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“a literatura, como a arte, ¢ um lugar de conforto, um lugar de
desaguar as angustias pessoais e coletivas. (...). A literatura tem
esse poder, ¢ o lugar de esperancar. Em termos pessoais € em
termos coletivos, porque na medida que uma obra sai de uma
criagdo individual e atinge, convoca o coletivo, esse coletivo fica
sensibilizado (...). E, entdo, um lugar de encontro, de tomada de
consciéncia. Mais do que nunca, a literatura hoje, como a arte,
oferece essa possibilidade de perdermos a nossa dureza e nos
tornarmos mais comprometidos com a nossa vida e com a vida do
entorno, do coletivo”.

(Conceigao Evaristo, 2021, p. 1)

“O correr da vida embrulha tudo; a vida ¢ assim: esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer
da gente é coragem. O que Deus quer € ver a gente aprendendo a
ser alegre a mais, no meio da alegria e inda mais alegre ainda no
meio da tristeza”

(Jodao Guimaraes Rosa, 1994, p. 448)
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INTRODUCAO

Este livro parte de dois pressupostos fundamentais: o da importancia do texto
literario enquanto recurso para o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (LE)?,
em uma perspectiva de trabalho tendo por base os géneros do discurso (BAKHTIN, 2003)
e o do impacto politico-linguistico dos exames de proficiéncia que atestam competéncias
em LE. De um lado, sustentamos, ao longo deste livro, que a literatura ¢ um
componente de grande pertinéncia para o trabalho com o ensino de uma lingua- cultura,
considerada como lingua segunda/lingua estrangeira (L2/LE), haja vista que os
géneros literarios apresentam uma complexidade tematica, composicional e estilistica
maior, sendo marcados socio-historico-culturalmente (BAKHTIN, 2003). O contato
com a literatura promove a ampliagdo de horizontes histdricos, sociais, politicos,
geograficos e situacionais, podendo, ainda, ser um andaime que suscita a
identificacdo, o (re)conhecimento e a representatividade da lingua-cultura do aprendente.
De outro lado, reconhecemos a importancia dos exames de proficiéncia em lingua
portuguesa’, concentrando-nos mais especificamente no Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), na multiplicidade dos seus espacos,
como instrumentos que potencializam o acesso social a essa nova lingua, tendo grande
impacto ndo somente nos processos educacionais, mas também na vida daqueles que
se submetem a tais exames, ou seja, os examinandos, permitindo seu acesso a cidadania,
a cargos profissionais, a equivaléncia de habilitagdes, a leituras nessa lingua, entre outras
oportunidades.

Assim sendo, este livro rastreia a presenca de géneros textuais literarios no inico
exame de proficiéncia em lingua portuguesa reconhecido pelo Brasil, outorgado pelo

Ministério da Educagdo (MEC) e aplicado no pais e fora dele desde 1998, procurando

2 Essa opgdo terminologica por Lingua Estrangeira (LE) é permanente em todo o texto. No entanto, alguns
tedricos que contemplamos utilizam, em suas citagdes, terminologias diferentes, como Portugués Lingua
Adicional (PLA), Portugués Para Falantes de Outras Linguas (PFOL) e Portugués Lingua Segunda (PL2).
Consoante Christiano (2017), também optamos pela nomenclatura PLE por considerar que ¢ a mais
amplamente utilizada e estabelecida. O adjetivo aqui qualifica a lingua apenas. Além disso, representa
correspondéncias diretas com outras linguas, como o Francés (FLE - Francés Lingua Estrangeira). Ainda
segundo Christiano (2017), a lingua estrangeira ¢ a que se aprende em um espago em que ela ndo ¢
amplamente falada. Em contrapartida, a lingua segunda (L2) ¢ aprendida no local em que também ¢ falada.
3 Além do Celpe-Bras, existem também os exames elaborados pelo Centro de Avaliagio de Portugués
Lingua Estrangeira (CAPLE), sob responsabilidade da Universidade de Lisboa, os quais sdo reconhecidos
e aplicados por Portugal.
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compreender qual(is) a(s) concepcdo(des) de lingua-cultura que neles ¢€(sdo)
privilegiada(s), nomeadamente no que toca a presenca/auséncia de textos literarios, € a
forma como estes podem contribuir para a afericdo de competéncias quer linguisticas,
quer comunicativas, quer culturais. Acreditamos que os resultados obtidos pela analise
feita apontaram direcionamentos para atender a area de avaliacdo em linguas e a 4rea de
ensino e aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE).

Nosso intuito foi constatar, com esta pesquisa, como o trabalho com o texto
literario pode ser uma mais-valia para o diagndstico de proficiéncia nos exames, uma vez
que ¢ um uso auténtico da lingua-alvo e uma representacao importante do bindmio lingua-
cultura, no cenério pluricéntrico atual da lingua portuguesa (BATOREO e SILVA, 2012;
KEATING, 2019). Este fator, como delimitamos, pode ser, ainda, de grande relevancia
para a determina¢do do grau de proficiéncia de um examinando, uma vez que permite
fazer um diagnostico mais apurado da compreensdo e uso de um dado idioma.

Portanto, o objetivo principal deste livro ¢ o de investigar, por meio da analise de
matrizes das diferentes edigdes do exame Celpe-Bras de 2009 a 2018%, a presen¢a de
géneros textuais literarios, e, dentre eles, os textos predominantes, as tarefas de
avaliacdo propostas a partir deles e os objetivos inerentes ao seu uso. Com isso,
tencionamos responder as seguintes perguntas: 1) Ha evidéncias do recurso a textos
literarios no exame Celpe-Bras?; 2) Se sim, quais géneros sdo predominantes e que
tarefas avaliativas sdo propostas aos examinandos?; 3) Que objetivos estdo
implicitos a utilizacdo de textos literarios?. Por essa razdo, pretendemos: i) rastrear a
presenga dos géneros textuais literarios no exame Celpe-Bras. ii) identificar e
categorizar os géneros textuais literarios sdo contemplados; iii) analisar as tarefas de
avaliacdo propostas a partir de tais géneros e o seu contibuto para a afericdo de
competéncias em PLE; iv) compreender os objetivos subjacentes ao recurso a
géneros literarios a partir dos seus contextos de uso.

Este livro estd estruturado da seguinte forma: os primeiros quatro capitulos siao
dedicados ao enquadramento tedrico, envolvendo quatro pontos fundamentais. No
primeiro, fazemos uma reflexdo acerca da situagao pluricéntica do portugués, destacando

o seu potencial como LE, e os seus indicadores de

4 Delimitamos esse espago temporal tendo em conta as constantes mudangas e aprimoramentos no decorrer
dos exames e do alinhamento, nos ultimos anos, a uma visdo dialdgica, ndo somente comunicativa.
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veicularidade, entre eles o Celpe-Bras. No segundo, tragamos um panorama das politicas
linguisticas mais significativas que vém contribuindo para ampliar o estatuto do
portugués como LE, nomeadamente ao nivel da planificacdo da aprendizagem e do
prestigio, entre outros pontos. Em seguida, no terceiro capitulo, refletimos sobre o
contributo dos exames de proficiéncia para a implementagao das politicas assumidas, para
depois descrever o Celpe-Bras. Para concluir, discutimos, no capitulo quatro, a
importancia dos textos literarios para o processo de ensino-aprendizagem de LE e o seu
potencial como estimulo para a aquisi¢do de conhecimentos linguistico-culturais em
portugués, enquanto lingua veicular de diversas culturas.

No quinto capitulo, apresentamos a metodologia, propondo um levantamento das
propostas avaliativas que tenham como estimulo os géneros literarios na aplicagdo do
exame Celpe-Bras, de 2009 a 2018, em suas edi¢des anuais. E, no sexto capitulo, fazemos
a analise dos dados. Por fim, no capitulo 7, propomos as consideracdes finais e os
encaminhamentos futuros. Para tal empreitada, como base teérica para a abordagem de
nossos procedimentos metodoldgicos de pesquisa, exemplificamos com o expresso no
esquema abaixo. ApoOs este quadro, pormenorizaremos 0s pressupostos tedricos que

embasam cada um dos capitulos.

Quadro 1- Esquema teorico para a investigacao da literatura no exame Celpe-Bras

Textos
literdrios no
ensino
aprendizage
m de linguas

A literatura
Estatuto da

lingua

no exame
Celpe-Bras

portuguesa

Fonte: Elaboragdo propria
Como vemos no esquema apresentado na figura 1, os elementos se inter-
relacionam e a literatura perpassa-os todos, desde o estatuto da lingua portuguesa, da
planificac@o de politicas linguisticas até chegar nos instrumentos avaliativos, tais como o
Celpe-Bras. Podemos observar que o Celpe-Bras ¢ também um mecanismo de politicas

linguisticas (DORIGON, 2016, MARTINS e SCHOFFEN, 2018).
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Seguindo a mesma linha do esquema 1, em um primeiro momento, trazemos
questdes relacionadas com os estatutos da lingua portuguesa. Para isso, apoiamo-nos nos
trabalhos de Reto (2012), Oliveira (2019), Grayley (2019), entre outros, que consideram
a lingua em uma perspectiva pluricéntrica. Em um segundo momento, trazemos algumas
definig¢des de politicas de lingua propostas antes por Calvet (1997), Feytor-Pinto (2010),
Feytor-Pinto e Melo-Pfeifer (2018) e Oliveira (2019) para, entdo, partirmos para um
levantamento dos instrumentos de avaliagdo de competéncias em linguas estrangeiras
(nomeadamente em PLE) jé& discutidos por Scaramucci (1999, 2000, 2004, 2006, 2014),
Schlatter (1999, 2000, 2004), Furtoso (2011) e Quevedo-Camargo
(2014).

Na sequéncia, no quarto capitulo, a tarefa ¢ elucidar as relagdes estabelecidas entre
a literatura e a avaliagdo, ou seja, a utilizacdo de textos literarios nos exames de linguas
estrangeiras, propostos antes por Bernardes (2011), Geraldes (2011, 2018), Ramon
(2017), Gonzélez (2018), entre outros, como uma importante contribui¢do para a
aquisicao de competéncias em uma lingua-cultura. Além disso, imaginamos que nosso
trabalho possa contribuir com pesquisas na area dos estudos literdrios e de exames de
proficiéncia para que pensemos nas avaliagdes de certificagdo de proficiéncia em uma
perspectiva plural e intercultural, bem como para a consequente difusdo das culturas
brasileiras e dos demais paises lusdfonos e lusografos nesse e em outros contextos.

No quinto capitulo, fizemos a recolha dos registros obtidos a partir de uma analise
documental dos exames aplicados nos ultimos 10 anos (de 2009 a 2018), ou seja,
procedemos a organizagdo de dados por meio de categorias estabelecidas (género textual,
frequéncia, nivel de proficiéncia, entre outras). Apds essa etapa, apresentamos a
compara¢do dos dados seguida de uma andlise e comentario critico, ou seja, dos
componentes cultural e literario presentes nos textos literarios na Parte Oral e na Parte
Escrita do exame Celpe- Bras. Também procedemos a uma analise quantitativa, em que
trazemos graficos para estabelecer um comparativo da presenca desses textos frente aos
demais.

Em uma ultima etapa, nas consideragdes finais, trazemos conclusdes e
encaminhamentos para o futuro, entre elas a sistematizacdo da realidade rastreada,
algumas sugestdes para aperfeicoamento do Celpe-Bras, no sentido de possibilitar maior

abrangéncia, considerando também textos literarios mais representativos do portugués
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enquanto lingua pluricéntrica, acolhendo exemplos de diferentes paises
luséfonos/lusografos.

Temos como propdsito ainda contribuir para a efetiva promocdo e difusdo da
lingua portuguesa como lingua de prestigio internacional. Una, mas acolhedora de toda a

diversidade que comporta.
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1. O Portugués, lingua pluricéntrica e pluricontinental

Neste primeiro capitulo, abordamos questdes relacionadas com o pluricentrismo
da lingua portuguesa e sua dimensdo pluricontinental na dupla perspectiva historica e
sincrOnica. Para tal efeito, apoidmo-nos, entre outros, nos estudos de Guterres (1998),
Crystal (2003), Reto (2012, 2016), Oliveira (2013, 2019), Faraco (2016), Ramon (2018),
Grayley (2019), Couto (2019) e Correa (2020).

1.1 Breve enquadramento sobre a situacdo da Lingua Portuguesa no mundo

Segundo Reto (2012), a lingua ¢ um ativo intangivel que se beneficia de
economias de rede. Assim, quanto maior o nimero de utilizadores, maior o beneficio que
cada um extrai da sua partilha. O autor nos lembra que, como lingua materna, a lingua
portuguesa ¢ a quarta mais falada no mundo, registrando, também, uma das taxas de
crescimento mais elevadas na Internet, nas redes sociais, na produ¢ao de artigos e revistas
cientificas e na aprendizagem como segunda lingua.

No livro Novo Atlas da Lingua Portuguesa, Reto et al. (2016) mostram-nos que,
historicamente, no conjunto das linguas com influéncia global, dentre elas, o alemao, o
chinés, o espanhol e o inglés, a lingua portuguesa, como lingua materna, teve o
crescimento mais acentuado, com grande margem do inglés e do espanhol, linguas que a
seguem. Por exemplo, em 1500, a populacdo portuguesa, antes da presencga significativa
de portugueses em outras latitudes, era estimada em apenas um milhdo de habitantes. Em
2015, os oito paises que compdem a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP) tinham 274,9 milhdes de habitantes, representando 3,7% da populagdo mundial.
Além desses dados, quanto a sua localizagdo geografica, esses paises, distribuidos em
quatro continentes, contribuem para que a lingua portuguesa seja a unica lingua global
usada por falantes oriundos de paises sem fronteiras terrestres entre si.

Reto et al. (2016) também destacam que a importancia das didsporas de lingua
portuguesa ndo se avalia apenas pelo seu tamanho absoluto, mas também pela expressao
numérica dessas diasporas em relagdo as populagdes dos paises de origem. Cabo Verde,
por exemplo, ¢ 0 que mais se destaca porque tem uma didspora que representa mais de
um triplo da sua populagdo residente, sendo, assim, uma das mais expressivas didsporas

mundiais. As de Portugal e de Sdo Tomé e Principe também sdo muito elevadas. Em
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contraposi¢do, Angola e Brasil tém porcentagens muito baixas em comparagdo com suas
populacdes nacionais.

Segundo o mesmo estudo, até ao final do século XXI, a posi¢do geoestratégica
mundial da lingua portuguesa vai alterar-se em termos significativos. De acordo com
estimativas das Nagdes Unidas, em 2100, Angola e Mocambique terdo, em conjunto, mais
de 260 milhdes de habitantes, ultrapassando largamente o Brasil que, a partir de 2050,
vera a sua populacdo comecar a diminuir. Mesmo assim, estima-se que, em 2050, o
portugués tera quase 400 milhdes de falantes e, em 2100, mais de 500 milhdes.

Conforme aponta Grayley (2019), o portugués ocupa uma posi¢ao sélida entre as
dez linguas mundiais mais importantes pelo nimero de falantes de lingua materna e
presenca global, mas apresenta como debilidades a economia e o numero de falantes de
portugués como lingua segunda. Assim, independentemente dos critérios utilizados para
ordenar a importancia de uma lingua, o portugués mantém uma posic¢ao sélida entre os
dez idiomas mais importantes. Entre os critérios avaliados pelo estudo apontado por
Grayley estdo o numero de falantes de lingua materna (L1) e L2; o impacto global
(economia, recursos naturais, comunicagdo, influéncia mundial) e o potencial de cada
lingua. No entanto, segundo a autora, o portugués pode ter seu potencial otimizado para
muito mais falantes.

Refletindo sobre as condi¢des de uma maior difusdo do portugués a nivel mundial,
Reto et al. (2020) apontam como “primeira grande fraqueza” as fragilidades economicas
dos Estados que integram a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).
Angola e Mocambique, os grandes paises africanos, enfrentam, ainda, niveis de
desenvolvimento econdmico e humano muito abaixo do seu potencial e o Brasil ndo teve
o crescimento econdmico previsto. E Portugal, um dos paises mais atingidos pela crise
econdmica mundial de 2008, apenas em 2015 comegou a alcancar os niveis de
desenvolvimento de antes da crise. Diante de toda essa fragilidade econdmica, resulta
uma falta de investimento “em larga escala” em politicas de lingua em toda a CPLP.

De acordo com Crystal (2003), “uma lingua atinge stafus genuinamente global
quando ela desenvolve um papel especial que é reconhecido em todos os paises™
(CRYSTAL, 2003, p. 3). Assim como o autor, acreditamos que o portugués ¢ uma lingua
internacional, pela relacdo que existe entre os paises que a compartilham e usam,

5 “A language achieves a genuinely global status when it develops a special role that is recognized in
every country” (CRYSTAL, 2003, p. 3).

® Todas as tradugdes indicadas neste trabalho sdo de nossa responsabilidade, exceto quando for indicado o
(a) tradutor(a).
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e ndo global, em contraposi¢ao a lingua inglesa, presente em varios dmbitos € em mais de
70 paises, também por diferentes razdes e finalidades. No caso da lingua portuguesa,
existe ainda um distanciamento entre o espaco ocupado por ela e o que lhe ¢ atribuido por
discursos politicos que permanecem apenas teoricamente, uma vez que, muitas vezes, nao
h4a acdes que a caracterizem como pluricéntrica, tais como as seguimentacdes e
nomenclaturas portugués angolano, portugués brasileiro, portugués de Portugal ou
europeu e outras. No entanto, ¢ a presenca da lingua em organizagdes regionais, em
diferentes continentes, que a promove internacionalmente.

Alinhado a esse pensamento, o linguista brasileiro Carlos Alberto Faraco (2009)
reconheceu desde sempre a importdncia da CPLP para promover internacionalmente a
lingua portuguesa, ndo deixando essa tarefa a cargo da iniciativa particular da Academia
Brasileira de Letras. Assim, a propoésito dessa comunidade, pontua,

[...] Estamos construindo (¢ verdade que a duras penas) uma necessaria agao
conjunta nessa area. Ndo cabe mais olhar para a lingua numa perspectiva
apenas nacional. E preciso pensi-la como uma lingua internacional e
patrimonio coletivo dos oito paises que a tém como oficial. [...] No plano
internacional, s6 um 6rgao do Estado pode falar pelo Estado brasileiro, jamais
uma entidade privada (FARACO, 2009, pp. 1-2).

Esse apontamento de Faraco pode se estender a qualquer outro pais, ou seja, a
promog¢do de uma lingua deve ser prioridade e compromisso dos governos. Portugal,
conta com o Camdes Instituto da Cooperagdo e da Lingua em Portugal (Camdes IP),
criado em 1992 e a que nos referiremos mais detalhadamente adiante neste mesmo
capitulo. Porém, apesar de serem institui¢des privadas, muitas Academias de Letras
ajudam a impulsionar o idioma.

Como bem refere Grayley (2019), ¢ importante, contudo, refletir que esse projeto
de internacionalizagdo da lingua portuguesa causa impacto em outras populagdes, na
projecdo de outras linguas. Alguns paises estdo a construir sua propria identidade, em
outro ritmo, que ndo o do “imposto” pela lingua portuguesa. Assim, apesar de a historia
oficial enfatizar a questdo da alteridade (pluralidade, diversidade) promovida pela
lusofonia relativamente a outras linguas que convivem com o portugués, Mendy (2003)
nos convida a refletir que a imposi¢do de uma variedade da lingua foi feita de uma maneira
agressiva. Para corroborar tal afirmacdo, o autor traz Mondlane (1969), que, ja na década
de 1960, pontuava:

A historia e a cultura guineense (ou africana) foram totalmente ignoradas, dado
que o objetivo era criar povos africanos que apenas falassem portugués,
incorporando e seguindo o cristianismo com tanto fervor nacionalista como
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os proprios cidaddos portugueses da metropole.” (MONDLANE, 1969, p. 60
apud MENDY, 2003, p. 50).

Segundo Grayley (2019), a aculturagdo sempre esteve presente no universo
portugués na Africa, uma vez que, para avangar econdmica e socialmente, era politica
oficial do Estado Novo (Salazarismo) que o “assimilado” se interessasse e dominasse a
norma culta portuguesa e seus aspectos culturais. Acresce ainda a esse cendrio o fato de
Angola e Mogambique possuirem muitos recursos naturais € uma posi¢ao geoestratégica
importante no cendrio mundial. Se as projecdes demograficas se concretizarem, havera
um crescimento substancial do nimero de falantes da lingua portuguesa, dado, sobretudo,
nos paises africanos da comunidade lus6fona.

Por isso, em termos de difusdo de lingua segunda, e ndo em detrimento de linguas
maternas, citamos Reto et al. (2020, s/n), para quem “torna-se urgente que os diversos
estados da CPLP, com particulares responsabilidades para Portugal e Brasil,
disponibilizem recursos que permitam efetivar uma politica de lingua que va muito para
além do ensino como lingua das didsporas, de heranga ou de cultura”, uma vez que,
detentora da sexta/sétima posicdo mundial em numero de falantes maternos (com
perspectivas de duplicacdo até o fim deste século) nela deva-se investir recursos com
maior ambi¢do. Assim, ha necessidade de desenvolver um ensino sélido, expressivo, de
portugués como lingua estrangeira em mais paises e comunidades do que as atualmente
abrangidas pela rede Camdes IP ou pelos Institutos Guimardes Rosa (IGR), motores do
pluricentrismo da lingua®.

Entretanto, Grayley (2019) aponta que, apesar de a missdo do Camodes IP ser
divulgar e promover o portugués no estrangeiro, como lingua de comunicacdo
internacional, principalmente em niveis socioecondmicos € nacionais, nota-se que ha
algum isolamento perante a internacionalizagdo do portugués, ou seja, aos demais paises
da CPLP. O mesmo acontece com os IGR. Assim, acreditamos que institutos de
cooperagdo ou centros culturais poderiam trabalhar em consonincia, promovendo a
integracdo e colaboragdo dos demais paises que compartilham a lingua, justificando o
alcance da lingua numa perspectiva de internacionalizagao.

Neste sentido, ¢ importante pensar numa politica comum para os exames de

proficiéncia. Estas politicas linguisticas poderiam se efetivar genuinamente por meio da

7 “Guinean (or African) history and culture were totally ignored. Since the objective was to create ‘an
African people speaking only Portuguese’, embracing Christianity, and as intensely nationalist Portuguese
as the metropolitan citizens themselves” (MONDLANE, 1969, p. 60 apud MENDY, 2003, p. 50).

8 Os dois 6rgdos, o Camdes IP e os IGR serdo detalhados no capitulo 2.
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Literatura (seja por meio de cangdes ou dos inlimeros recursos textuais que os paises de

lingua portuguesa dispdem) reunida em exames do ensino de PLE.

1.2 O portugués como lingua internacional e intercontinental

Sendo lingua oficial dos nove paises da CPLP e da Regido Administrativa Especial
de Macau (até 2049), o portugués ¢ falado em quatro continentes. A CPLP tem, também,
mais de vinte paises observadores® ao redor do mundo. E, ainda, idioma falado por seis
milhdes de falantes da didspora, e em cinco blocos econdomicos regionais, € por isso, tem
caracteristicas de uma lingua internacional.

As linguas internacionais, segundo Calvet (2007), sdo sustentadas cada vez mais
por falantes de outras linguas; crescem em seu grau de veicularidade, uma vez que sao
progressivamente faladas por ndo nativos; conectam multiplos espacos; transformam
normas; sua funcionalidade ¢ mais importante do que sua monumentaliza¢do; e sdo
gradativamente usadas em contextos multilingues.

Assim como o autor, vemos a necessidade de nos perguntarmos se estamos
enxergando o portugués como lingua internacional. E, mais do que isso, se estamos
avaliando, planificando exames que promovam nossa lingua como internacional, bem
como trabalhando nos mesmos para deixar acessivel sua funcionalidade.

Segundo Oliveira (2019), até o ano de 2013, a lingua portuguesa ocupava
oficialmente 10,7 milhdes de km? e tinha de 221 a 245 milhdes de falantes como L1 ou
L2. O autor considera ainda que se trata de um idioma que cresce moderadamente, com
menor expressdo na Europa e na Asia, com taxa intermediaria na América do Sul e
elevada na Africa Meridional. Oliveira lembra-nos também de que, durante uma década

e meia, de 1975 a 1990, o mundo de lingua portuguesa esteve dividido politicamente em

° Designacdo de um pais observador em: <https://www.cplp.org/id-2765.aspx>. Acesso em: 4 jun. 2020.
A categoria de Observador Associado partilha dos respectivos principios orientadores [da CPLP],
designadamente no que se refere a promogao das praticas democraticas, a boa governagao e ao respeito
dos direitos humanos, ¢ o prosseguimento, através dos seus programas de governo, de objetivos idénticos
aos da Organizagdo, mesmo que, a partida, ndo reinam as condi¢des necessarias para serem membros de
pleno direito da CPLP. As candidaturas deverdo ser devidamente fundamentadas de modo a demonstrar
um interesse real pelos principios e objetivos da CPLP. Os Observadores Associados poderao participar,
sem direito a voto, nas Cimeiras de Chefes de Estado e de Governo, bem como no Conselho de Ministros,
sendo-lhes facultado o acesso a correspondente Documentagdo ndo confidencial, podendo ainda
apresentar comunicagdes desde que devidamente autorizados.[...] Na X Conferéncia de Chefes de Estado
e de Governo, realizada a 23 de Julho de 2014, em Dili, foi atribuida a categoria de Observador
Associado a Georgia, a Republica da Namibia, Republica da Turquia e o Japao.
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dois, dificultando e adiando o desenvolvimento das relagdes entre os paises lusdfonos e
destes com o mundo. Nesse espaco temporal, o idioma ndo tinha perspectivas
internacionais de coexistir e, mais, dividir o espago com as demais linguas internacionais.

Oliveira (2013) aponta ainda a entrada de Portugal na Unido Europeia (1986),
como fator que distanciou, ainda mais, Portugal do Atlantico, e, consequentemente,
relegou para segundo plano as relagdes deste pais europeu com os demais paises da
lusofonia. Por outro lado, em 1992, o Brasil, juntamente com outros paises da América
do Sul - Argentina, Paraguai, Uruguai - fundou, a partir do Tratado de Assuncdo, o
Mercado Comum do Sul (Mercosul), dando, assim, protagonismo a rela¢do e a integracdo
sul-americana.

A influéncia brasileira em Portugal pdde ser observada apds o 25 de Abril, mais
precisamente no ano de 1977, quando foi exibida a primeira telenovela brasileira
(Gabriela, Cravo e Canela'’) em Portugal, dando-se inicio ao processo de “Normalizagdo
Democratica” (ciclo que so6 se alterard com o fim do monopdlio estatal e a abertura dos
canais privados em 1992). A telenovela brasileira passou a constituir uma parte
fundamental da estratégia de fidelizacdo de audiéncias, inaugurada pela Radio e Televisao
de Portugal (RTP), que consistia na sua emissao diaria em horario nobre.

Assim, a cultura brasileira, a partir da metade da década de 1970, esteve presente
cotidianamente em Portugal. E ndo somente por meio das telenovelas, mas também pela
musica popular brasileira (MPB), entre seus maiores representantes Tom Jobim,
Vinicius de Moraes e Chico Buarque, bem como por meio da cole¢do de classicos

“Livros do Brasil” (editora fundada em 1944, comprada pela Porto Editora), que trazia,
entre os autores brasileiros, Clarice Lispector, Erico Verissimo e Lygia Fagundes Telles.

Por outro lado, a influéncia da cultura portuguesa no Brasil chegava apenas através
dos meios literarios, pela escolarizagdo, nos contextos letrados. Raramente a partir de
musicas ou programas televisivos, ndo podendo ser considerada expressiva. Podemos
dizer que até hoje ela acontece pela influéncia da gastronomia e dos livros de autores
classicos e contemporaneos e, mais recentemente, por meio do futebol, embora, de alguns
anos a esta parte, faca-se sentir também, por meio da presenga de atores portugueses no
mercado do dudio-visual brasileiro, em uma estratégia de miscigenagao com alcance dos

dois lados do Atlantico.

19 Obra homonima do livro de Jorge Amado.
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No cendrio descrito anteriormente, com a dispersdo das culturas brasileira e
portuguesa, o inglés emergiu como lingua una, que podia coibir a existéncia das demais.
Oliveira (2013) aponta dois livros (do ano de 1997) como English as a global language,
de David Crystal, e The future of English, de David Graddol, para justificar esta
perspectiva, do inglés como lingua que foi impulsionada a estatuto internacional,
pluricéntrico, sobretudo quando falada por falantes ndo nativos.

O ano de 2001, segundo Oliveira (2013), pelas crises que foram engendradas (um
exemplo seria o “11 de Setembro”), reorganizou as relagdes internacionais entre paises e
deu perspectivas internacionais para a lingua portuguesa, trazendo, consequentemente,
maior projecdo ao idioma e reavivando e reacendendo antigas discussdes. Nessa esteira,
foi retomada a Cimeira dos Chefes de Estado e de Governo dos Paises de Lingua
Portuguesa (que aconteceu em 1989), para que pudessem trazer a tona o movimento
inaugural que envolvia os governos do Brasil, dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) e de Portugal, e que possibilitou a criagdo formal do Instituto
Internacional da Lingua Portuguesa (IILP).

Oliveira (2013) ressalta que nessa primeira reunido foi suscitado o ideal de uma
comunidade geolinguistica que beneficiasse a todos. Assim, no ano de 1996, a CPLP era
oficialmente criada, assentada em trés pilares: a lingua, o rearranjo politico e a cooperagao
internacional.

Os anos de 1989 a 2019 representam, para Oliveira (2019), a transi¢do da lingua
portuguesa do estatuto de um idioma nacional para internacional. Esses 30 anos de
transicao foram marcados pelo reconhecimento de outras linguas (no caso do Brasil, pelas
inumeras linguas indigenas, pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e pelas linguas dos
imigrantes e, quanto a Portugal, pelo mirandés e pela Lingua Gestual Portuguesa (LGP).
Com a sua internacionalizacdo, a lingua foi mantida por espacos outros que ndo os de
seus paises ou falantes nativos, mais sustentada por sujeitos multilingues. Portanto,
Oliveira (2019) aponta ainda outros fatores que demonstram esta transi¢do: a
veicularidade da lingua, ou seja, o papel dos ndo nativos na veiculagdo e
representatividade da lingua.

Nessa mesma esteira, € em perspectivas atuais, as linguas internacionais
promovem abertura, oportunidades e conectam multiplos espacos, e, por isso, sdo também
mais funcionais ou operam a fim de atender objetivos especificos e, por isso, estdo menos
monumentalizadas, sacralizadas, ndo se configurando apenas como fatores de identidade

ou “monumento” de uma nagdo. Além disso, quando sdo linguas oficiais
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de mais de um pais, conforme Oliveira (2019), as demandas internacionais acabam por
transformar seu modo de gestdo e seu sistema de normas, deixando obsoletos os modos
de funcionamentos anteriores. Sdo, também, usadas cada vez mais em contextos
plurilingues, havendo, por parte de seus falantes, em contextos multilingues, um aumento
da percepcao de sua importancia, que ajuda a impulsiona-las.

Para Calvet (2010), o valor de uma lingua pode ser medido em termos
geopoliticos. Assim, o autor propde um bardmetro para as linguas, argumentando que o
valor geopolitico de uma lingua pode ser medido segundo dez fatores: nimero de falantes;
entropia; veicularidade; oficialidade; tradugdes; prémios literarios internacionais; artigos
na wikipedia; indice de desenvolvimento humano (IDH); taxa de fecundidade e taxa de
uso da internet.

Calvet (2010) especifica que a entropia (conceito emprestado da fisico-quimica)
seria a forma como uma lingua estd concentrada. Assim, quanto mais disseminada for a
lingua entre paises/regides, maior a entropia. O célculo da desordem de um sistema
(entropia) ndo esta associado a um nimero global de falantes, mas a dispersdo de uma
lingua, a0 modo como os falantes estdo “repartidos” em regido(des) onde essa lingua ¢é
falada. A veicularidade, o terceiro critério proposto, seria o contrario de vernacularidade,
isto ¢, a lingua funciona como veiculo, como meio de comunicagdo exdgeno, pois, para
além de seus falantes nativos, hd falantes que investem em sua formagdo para a
aprenderem. O quarto critério diz respeito a seu estatuto de oficialidade, ou seja, em
quantos paises ¢ oficial e com quantos estabelece relagdes em diferentes niveis e parcerias,
como a insercdo em blocos de livre comércio. O quinto relaciona-se com sua traducdo
interna e externa, se ¢ lingua-fonte ou lingua-alvo de tradugdes, traduzida ou doadora de
conteudos para a humanidade. Para além dos prémios internacionais, que visibilizam essa
lingua, sejam o prémio Nobel ou outros, o sexto critério relaciona-se com a quantidade de
artigos da Wikipedia produzidos pela comunidade dos seus falantes, o que pode traduzir
seu nivel de letramento ou literacia naquela lingua. Os trés ultimos critérios seriam o IDH,
que pode medir o consumo cultural de uma lingua, ndo se restringindo a outros
indicadores basicos; a taxa de fecundidade por mulher ao longo dos anos e, por tltimo, a
taxa de penetragdo na internet, ou seja, o quanto ela ¢ oportunizada ou acessivel para os
falantes de determinada lingua.

Para Oliveira (2013), que traga um percurso histdorico desde a Guerra Fria, para os
paises de lingua portuguesa, “o processo de construcao dos Estados Nacionais de lingua

oficial portuguesa e suas opg¢des de inser¢do internacional levaram a divisdes no
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modo de gestdo da lingua, [...] disfuncionais no contexto do século XXI” (OLIVEIRA,
2013, p. 53).

Por outro lado, o autor mogambicano Mia Couto (2007), ao ser questionado a
respeito de sua visdo sobre a lusofonia, advoga,

Os lusofonos sdo pensados e falados do seguinte modo: Portugal, Brasil e os
PALOP. Surgimos como um tridngulo com vértices um no Brasil, um em
Portugal e um terceiro em Africa. Ora, os paises africanos nio sio um bloco
homogéneo que se possa tratar de modo tao redutor e simplificado. Nao se pode
conceber como uma Unica entidade os 5 paises africanos que mantém, entre si,
diferencas culturais sensiveis. As na¢des lus6éfonas nido sdo um triangulo, mas
uma constelacdo em que cada um tem a sua propria individualidade. [...] a
lusofonia deve ser um polo de diversidade criativa ndo apenas no plano
linguistico, mas cultural, politico e filos6fico. A nossa for¢a ndo se traduz
apenas na quantidade de falantes espalhados pelo mundo. Seremos fortes
apenas se produzirmos um pensamento proprio, original e interventivo
(COUTO, 2007)!.
Apesar de sua visdo critica sobre 0o monolitismo de abordagem ao continente
africano, Mia Couto também expde questdes que o incomodam quanto ao posicionamento
dos proprios paises africanos:

[...] Reclamamos que a lingua ndo tem dono e que a lusofonia ¢ de todos, mas
ficamos a espera que seja Portugal ou o Brasil a tomar a iniciativa. Escusamo-
nos na falta de recursos, mas nem sempre usamos 0s primeiros grandes
recursos que sdo a originalidade e a imaginacao. (COUTO, 2007).

Em 2009, Mia Couto também chamava a atengdo para a lusofonia como um lugar
sem voz, sem o conhecimento nem o reconhecimento das semelhangas e das diferencas
dos demais, nos vastos espacos (cultural, geografico, politico, econdomico) dos paises de
lingua portuguesa.

Em entrevista a Monica Grayley (2019), o autor mogambicano advoga a
pluralidade das lusofonias como a mais produtiva em termos histdricos, em que ha uma
sinergia que se alinha para que a lingua ndo seja absoluta e excludente. Também adverte
para o fato de que ha muitas pessoas chamadas lus6fonas que ndo o sdo efetivamente,
sendo consideradas erroneamente lus6fonas por serem provenientes de paises onde o
portugués ¢ lingua oficial, mas ndo o t€ém como lingua. Couto acredita que a
“necessidade” de legitimar a chamada lusofonia leva a que se insista na existéncia de 200
milhdes de falantes do portugués. Sabemos que ndo ¢ verdade. A lingua pode ser um fator
de unido, mas as historias nao.

!1 Esta citagdo e a seguinte foram retiradas da alocugio produzida na Conferéncia Internacional sobre o
Servigo Publico de Radio e Televisdo no Contexto Internacional: A Experiéncia Portuguesa, no ambito dos
50 anos da RTP, realizada no Centro Cultural de Belém, em Lisboa, no dia 19 de junho de 2007. Disponivel

em: <https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/artigos/rubricas/idioma/lingua-portuguesa-cartao-de- identidade-dos-
mocambicanos/1279>. Acesso em: 24 out. 2025.
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Assim, mantemos o posicionamento de que o portugués ¢ uma lingua
internacional'?, uma vez que é, cada vez mais buscada por falantes ndo-nativos. Seus
exames oficiais de proficiéncia, o Celpe-Bras e os exames do CAPLE, confirmam essa
perspectiva internacional, uma vez que sdo aplicados cada vez mais em paises que ndo o
de lingua portuguesa.

Segundo Reto et. a/ (2020), raras sdo as linguas que tém o estatuto de global. Para
os autores, esse estatuto estd diretamente ligado com seu impacto global, ou seja, pelo
nimero de paises em que ¢ lingua oficial, bem como a dispersao geografica desses paises
em termos continentais e seu impacto nas artes e nas redes sociais.

Para os autores, uma lingua global preenche dois de trés requisitos: “(i) ser lingua
oficial das Nag¢des Unidas (ii) ser lingua oficial em pelo menos trés paises e ser lingua
primeira ou segunda falada por mais de 200 milhdes de pessoas” (RETO et al., 2020, p.
20). Quanto ao carater internacional da lingua portuguesa, os autores expdem que essa
promocao da lingua est4 associada “a intengdo de conseguir que a lingua seja utilizada,
por exemplo, em organizagdes internacionais” (RETO et. a/, 2020, p. 99). Nesse sentido,
acreditamos que o portugués também ¢ uma lingua internacional, pois ¢ também lingua
oficial em muitas organizagdes internacionais.

Quando trouxemos a tona a discussdo a partir do ponto de vista de Faraco,
indagamos se promovemos exames que projetam nossa lingua como internacional, para
deixar visivel sua funcionalidade. Portanto, questionamos novamente: em que medida
nossos exames internacionais contemplam essa internacionaliza¢do do idioma?
Consideramos que ela seja possivel por meio de autores e textos nacionais e
internacionais, por meio de obras literarias, de letras de cancdes, de propagandas e tirinhas

propostas para os diferentes contextos da lingua portuguesa.

12 Os estatutos global e internacional podem definir, segundo os tedricos que citamos neste livro a posi¢do
atual da lingua portuguesa. No entanto, elas ndo sdo sindnimas, uma vez que seus critérios para a
denominagdo desse estatuto sdo diferentes. Quando nos referimos a lingua portuguesa, julgamos que ela
pode ter ambas nomenclaturas, visto que estas sdo criadas a partir de diferentes perspectivas para sua
polivaléncia, ou seja, para os diferentes ambientes em que ela é requerida. O que julgamos importante neste
trabalho ¢ refletir se ela pode ser considerada uma lingua pluricéntrica.

33



34

MARIANA KILLNER

1.3 O bicentrismo Brasil versus Portugal

A evolucdo demolinguistica da lingua portuguesa no século XXI traz consigo o
bicentrismo normativo entre Brasil e Portugal. De um lado, a colonia, que impulsiona a
lingua devido a sua expansdo geografica e populacional. De outro, a metropole, que
influenciou as variantes dos demais paises da CPLP. Nao podemos negar esse bicentrismo
evidente. Para Oliveira (2019), a norma implica uma variedade equipada da lingua, ou
seja, seus equipamentos seriam os certificados de profici€éncia internacionais e todas as
demais institui¢cdes, por exemplo, o IILP, os IGR (antigos CCB), o Camdes IP, sendo
ainda aparatos governamentais e os servicos dedicados a normalizacdo da lingua e a
construcdo de instrumentos que validam a proficiéncia linguistica de um individuo, a
partir de leis ou procedimentos oficiais.

Visto que as normas sdo construgdes, intervengdes propostas por uma lingua
estandardizada, Oliveira (2019) propde quatro momentos pelos quais tal estandardizagao
passa. O primeiro deles seria a selecao, que é regida pelo contexto histérico-social de
determinada época. O autor nos lembra, como exemplo, que a escolha do portugués no
século XII, nesse sentido, foi feita a partir da localidade da corte portuguesa, ou seja, da
variedade de Coimbra, que era a capital do reino e, por isso, determinou a variedade
padrio/estandar. A segunda etapa seria a codificacdo, ou seja, a sistematizacdo da
variedade linguistica, gramatical. E a terceira, o processo de implementacao, ou seja, o
contexto escolar. Oliveira (2019) relembra-nos de que o grau de propagacao do portugués
foi baixo nos 350 anos de relacdo colonial com suas ex- coldnias, uma vez que o Estado
deixava essa difusdo, nas colonias, a cargo da igreja. E, quanto ao processo de
escolarizagdo a partir da lingua, ele comegou muito tardiamente: apenas no século XIX,
em Portugal, e no século XX, no Brasil'?. O quarto ponto seria a elaboragdo de materiais,
de novos usos, novos guias linguisticos, o que € possivel através dos meios de
comunicag¢do, como os jornais, e, também, pela publicagdo de textos, livros, dicionarios e
afins pelos linguistas.

Vemos, nos exemplos citados, a participagdo mais efetiva do Brasil e de
Portugal quanto as politicas de lingua. Nesse sentido, confirmando o bicentrismo luso-
brasileiro, coexistem dois processos oficiais de certificacdo da norma linguistica- cultural,
que, entretanto, ndo se reconhecem entre si, ou seja, a um examinando que tenha seu nivel
avaliado no Brasil, ndo lhe ¢, automaticamente, conferido o mesmo nivel, uma vez que

deve fazer o exame em Portugal, e vice-versa. Assim, até hoje, ndo ha

3 Em 1889, 98% da populagdo brasileira era analfabeta. Este fendmeno acontecia pela massificagdo
escravagista (FEYTOR-PINTO, 2010).
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instrumentos que estabelecam normas comuns aos paises de lingua portuguesa, nem
programas conjuntos dos governos para o contexto da CPLP. Podemos, entdo, deduzir
que a lingua, por mais que caminhe para sua internacionalizacdo, ndo circula e ndo ¢
veiculada em sua normatizacdo, implementagdo e elaboracdo como um todo (Oliveira,
2019). Como exemplo pratico, um médico congolés, que tenha feito um exame de
certificagdo internacional no Brasil, ndo pode atuar em Portugal (e em outros paises da
CPLP).

Ha, no entanto, como vimos anteriormente, projetos comuns entre os paises, como
o Vocabulario Ortografico Comum da Lingua Portuguesa (VOC)', que adveio do Acordo
Ortografico (AO) idealizado nos principios dos anos de 1990. Essa mudanga de
perspectiva teve, consequentemente, varios tipos de impactos, sejam eles no ensino ou na
aprendizagem da lingua portuguesa enquanto lingua internacional.

Oliveira (2013) também nos mostra como Brasil e Portugal se posicionaram
(enquanto estados-na¢do em seus interesses nacionais) sobre a normatizagdo divergente
do portugués durante o século XX, ndo envolvendo os demais paises da CPLP,
enfatizando ainda a importancia do AO para a consolidagdo de um novo modelo de gestdo
da lingua portuguesa. Esse acordo ndo estd fundamentado no bicentrismo Brasil versus
Portugal, mas, além destes, conta com a representacdo dos demais paises da CPLP, ainda
que s6 formalmente.

Oliveira (2019), ao nos apresentar o histérico da lingua portuguesa, pontua que ¢
importante pensar que o portugués surgiu num contexto de bilinguismo em que duas
linguas eram utilizadas com objetivos ou contextos diferentes, ou seja, numa diglossia
partilhada com o latim (que durou muitos anos). Assim, o portugués deixou a condi¢do
de vernaculo para a de uma lingua veicular, ou seja, veiculo de comunicagio utilizado
pelos cidaddos, o que resultou em sua ortografia varidvel, definida pelo seu uso, e nao
pelo Estado.

O autor retoma a evolucdo da lingua em uma perspectiva colonial e mostra sua
posicdo de “companheira do Império”. Ele relembra o exemplo espanhol, citando a
primeira gramatica desse idioma, por exemplo, feita pelo filologo espanhol Antonio de
Nebrija, e oferecida a rainha Isabel. Este caso exemplifica a “oficializagdo” da lingua,
uma vez que, quando ndo era validada pela corte, era validada pela Igreja, ja que a
prioridade da época (e em muitos casos até hoje!) era cristianizar e civilizar o povo, para

que este ndo tivesse acesso a lingua e aos modos de viver do Império. Portanto, no

14 Disponivel em: < https://iilp.cplp.org/voc/>. Acesso em: 24 out. 2025.
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projeto colonial, o controle ¢ feito pela religido, uma vez que ndo se separa Estado e
Igreja, o que ajuda a prolongar a permanéncia do latim até o século XVIII, ja que a
legislagdo linguistica era fragmentada por Estado e Igreja, por meio de tratados, no
primeiro caso, e das missas e demais cerimdnias, no segundo.

No periodo colonial dos séculos XVI-XVIII, apesar do contexto de opressdo e
escravatura, houve intenso transito de vocabulério entre culturas e o surgimento de
linguas como os pidgins, os crioulos, os patods, as linguas afro-brasileiras, bem como os
consequentes produtos culturais que advieram delas (FEYTOR-PINTO, 2010). Os anos
de 1910 e 1911 marcaram a proclamagdo da Republica Portuguesa e sua ruptura
ortografica com o Brasil, gerando, segundo Oliveira (2019), um trauma na lingua,
demandando 80 anos de esforgos conjuntos que culminaram numa reunificagao juridica
da ortografia selada pelo AO de 1990, que teve como motivacdo inicial necessidades
econdmicas baseadas na publicacdo e comércio de livros, e ndo propriamente
preocupagdes linguisticas.

E importante pensar que a reflexdo sobre uma ortografia “comum” traz consigo a
discussdo sobre as variantes nacionais, regionais, locais, € que a democratizagdao do
espago linguistico tem demanda emergente e universal. No ano de 2002, ap6s sua
independéncia, Timor-Leste aderiu ao AO. Em 2007, Sdo Tomé e Principe o ratificou.
Assim, em 2009, ele entrou em vigor, mas sua implementagdo s6 aconteceu em 2015.

Assim como Grayley (2019), reconhecemos que as redes sociais e a tecnologia
diminuiram distancias entre os paises e povos lusdfonos, reforgando a pratica da lingua
portuguesa, mesmo que as formas e as variantes divirjam um pouco. Portanto, ¢
importante que trabalhemos sincronicamente, acompanhando o cenario virtual da lingua
portuguesa, uma das linguas mais faladas na internet. Assim, juntos, podemos ajudar a
promover a lingua e seu estatuto.

Porém, ¢ importante ndo perder o foco da valorizagdo das linguas que coexistem
na lusofonia. Na Carta de Maputo!®, escrita em 2011, a proposito da diversidade
linguistica da CPLP, ha recomendacdes que incluem a promocao de todas as linguas
locais, além do portugués.

Quanto aos papéis do Brasil e de Portugal na promog¢do da lingua portuguesa e
desse bicentrismo assumido, que pode ser também um entrave para a difusdo da lingua, o

professor e linguista Carlos Alberto Faraco acredita que as agdes ndo avangam,

15 Disponivel em: <https://coloquioslusofonia.blogspot.com/2011/10/carta-de-maputo-iilp.html>. Acesso
em: 24 out. 2025.
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principalmente devido a duas questdes importantes. Por um lado, “a resisténcia
portuguesa de abrir o flanco para o Brasil, do outro lado, a posi¢ao brasileira de ndo
avangar se Portugal ndo avangar” (FARACO, 2011 apud GRAYLEY, 2019, p. 178).
Para Faraco, o Brasil, mesmo tendo condi¢des para assumir tal lideranca, ndo a assume.
E Portugal, para ndo parecer neocolonial, sobretudo na Africa e no Timor-Leste, nao
avanca. Assim, cria-se um cabo de forgas, ndo havendo cooperacdo ou um centro que
impulsione a politica.

Além das questdes apontadas por Faraco, ha também outros fatores elencados
anteriormente pelo escritor Mia Couto (2007), quanto a abertura de Portugal frente ao
Brasil e a autonomia do Brasil perante Portugal, que ndo contribuem para avangarmos
multiculturalmente, enquanto comunidade. Nesse aspecto, tanto os brasileiros quanto os
africanos, timorenses € macaenses devem confrontar-se quanto a abandonar a vitimizagao
e a inércia a espera de que injusticas passadas sejam recompensadas. Pelo contrario, ¢
importante que tenhamos em mente que a energia e a motivagao sao essenciais e devem
se voltar para criarmos alternativas, para promulgarmos novas ideias, projetos em comum
e produzirmos, inventarmos, nossa propria riqueza e originalidade.

Nesse sentido, acreditamos ser uma importante contribuicdo para este debate o
ponto de vista do ex-primeiro-ministro de Portugal e atualmente secretario geral da ONU,
Anténio Guterres (1998), sobre a posi¢ao luso-brasileira dentro da CPLP,

E necessario que tenhamos a capacidade, e, porventura, até a humildade, de
compreender que ndo ha uma politica lus6fona, de afirmagao da lusofonia e de
afirmacdo da lingua portuguesa, que ndo passe por uma alianga com o Brasil.
Pretender afirmar a lingua portuguesa no Mundo contra o Brasil (cujas
telenovelas sdo transmitidas em mais de cem paises) ¢ uma atitude de puro
suicidio. O que faz sentido e tem logica ¢ o reforco de uma estratégia de
agrega¢do do conjunto dos paises da CPLP e o estabelecimento, com o Brasil,
com o compromisso indispensavel das duas partes, de uma estratégia comum
de defesa e afirmag@o da nossa lingua no quadro mundial. [...] (GUTERRES,
1998, p. 14).17

Apesar de ndo serem ainda postas em pratica, as palavras de Guterres apontam
para importantes acdes bilaterais entre os dois paises e para as demais relagdes com os
paises da CPLP. Grayley (2019) destaca o fato de que, politicamente, os dois paises tém
papéis que divergem quanto ao gerenciamento da lingua portuguesa, e protagonizam

momentos de cooperacdo e de concorréncia, bem como outras nacgdes (Inglaterra e

16 Disponivel em: <https://repositorioaberto.uab.pt/bitstream/10400.2/4772/6/TD_MonicaVillela UA%20Editada.pdf>.
Acesso em: 24 out. 2025.

17 Disponivel em: <https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/1484/1/NeD87_AntonioGuterres.pdf>.

Acesso em: 24 out. 2025.
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Estados Unidos, por exemplo). Preferimos seguir na linha de pensamento do escritor
brasileiro Antonio Houaiss (1985), quando defende a necessidade de uma ‘lingua comum’
para melhor convivermos, entendermo-nos e mantermos nossos saberes adquiridos e
acumulados.

Da fala do autor depreendemos que uma politica comum para a lusofonia nao sé
contribui para que o projeto de difusdo da lingua se concretize e seja firmado em sua
diversidade, mas também redimensiona a influéncia politica dos paises que falam a
lingua, e de todas as suas redes e parcerias. Grayley (2019) acredita que, devido a
proximidade das relagdes histéricas entre o Brasil e Portugal, “elas necessitam de uma
politica forte que a as alimente, [...] de uma alianca estratégica” (GRAYLEY, 2019, p.
136).

Sabemos que a promogdo da lusofonia e as aliangas entre todos os paises, sem
concorréncia, s6 vém a amalgamar as relacdes e deixa-las ainda mais fortalecidas. Além
da heranca comum, que ¢ a lingua, interesses econdmicos, politicos e de sobrevivéncia
estdo em causa, sempre. Portanto, corroboramos Grayley (2019), quanto a relacdo que
estabelece entre a circulagdo do portugués no mundo e sua consequente pungéncia, de
que “ao aumentar a influéncia do portugués no mundo, as nag¢des lusdfonas veem crescer
também sua propria influéncia e ganham for¢a em suas relagdes com outros paises, mas
também nas relagdes entre si” (GRAYLEY, 2019, p. 145). Isso quer dizer que, uma vez
fortalecido o idioma no continente africano e no asiatico, com Timor- Leste ¢ Macau,
sustenta-se o poder politico dos demais membros da CPLP, consequentemente, da lingua-
comum. Grayley (2019) cita a reflexdo proposta por Couto (2019) quando elucida que
promover o portugués ndo ¢ suficiente no contexto da CPLP. Segundo o autor, o que se
faz necessario ¢ “ampliar o conhecimento das relagcdes multilaterais eficientes das nagdes
que falam o idioma” (GRAYLEY, 2019, p. 146).

Faraco (2016) posiciona-se quanto aos importantes desafios para a afirmacao do
portugués enquanto lingua pluricéntrica partilhada por vastas comunidades
geograficamente distantes e socioeconomicamente heterogéneas:

o efetivo destaque internacional futuro da lingua portuguesa na galaxia das
linguas dependera de as sociedades que a falam melhorarem substancialmente
seus indices socioecondmicos e culturais; sofisticarem suas economias;
desenvolverem seus recursos de ‘reserva grafica’ (...); e, por fim, se projetarem
como referéncia politica internacional de um conjunto de valores fundamentais
para a Humanidade, tais como a paz, a democracia, a justi¢a, a distribuicao
equitativa da riqueza e o equilibrio ambiental (FARACO, 2016, p. 367).
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Assim, a partir das palavras de Faraco, acreditamos ser necessario repensar quais
politicas de lingua contribuem para a perspectiva internacional da lingua portuguesa, para
que seus falantes se encontrem culturalmente e estejam envoltos por medidas que ajudem
a fomentar projetos comuns que promulguem, ainda, esse conjunto de valores
fundamentais para a humanidade. Portanto, o proximo capitulo sera sobre politicas de
lingua, ja que ¢ importante criarmos alternativas e projetos em comum a partir dos quais
advenham a riqueza e a originalidade que sdo proprias dos contextos em que estamos

inseridos.
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2. Politicas Linguisticas para o Portugués Lingua Estrangeira

Neste capitulo, depois de esbogcarmos um panorama de como a lingua portuguesa
assumiu o(s) papel(éis) de lingua internacional e pluricéntrica, temos o intuito de trazer
uma perspectiva sobre politicas de lingua!® significativas que vém contribuindo para
ampliar o estatuto do portugués como lingua estrangeira e internacional, detendo-nos
fundamentalmente na descri¢do e avaliagdo critica de agdes de planificacdo aos niveis da
aprendizagem e do prestigio deste idioma. Concretamente, neste capitulo, identificaremos
os dispositivos existentes para fins de avaliagdo e certificagdo de competéncias
(conhecimentos e capacidades) em PLE, enquanto instrumentos que buscam garantir a
qualidade das aprendizagens e que conferem prestigio a lingua. Ademais, situar-se-ao
ditos dispositivos no contexto das respectivas politicas linguisticas do pais proponente,
no ambito da CPLP, prestando particular atencdo ao contexto brasileiro sobre o qual
incide este livro.

Apoiar-nos-emos nos trabalhos sobre politicas de lingua de autores como Diniz
(2020), Grayley (2019), Oliveira (2019), Feytor-Pinto e Melo-Pfeifer (2018), Feytor-
Pinto (2010), Gongalves (2009), Faraco (2009) e Calvet (1996, 2007) para refletirmos
sobre o contributo dos exames de proficiéncia para a implementacdo das politicas
assumidas e, depois, no capitulo 3, descrever a aplicabilidade das politicas de lingua
através da implementagdo de um dos exames oficiais do Portugués Lingua Estrangeira, o

Celpe-Bras.

2.1 Em torno de uma defini¢cio do conceito de politica de lingua

Sao muitas as definicdes sobre o conceito de politica de lingua. Assim, vamos
considerar o que depreendemos a partir de nossa interpretacdo de renomados autores da
area. No entanto, vamos nos ater as consideragcdes de Oliveira (2019), para quem ¢
importante, inicialmente, levarmos em conta alguns critérios, dentre eles, a estratégia
geopolitica de onde partimos, ou seja, o lugar que ocupamos em uma perspectiva

historica, dizendo, em outras palavras, o que nosso lugar, ponto de vista e o contexto em

18 No ambito deste livro utilizamos as designagdes “politicas linguisticas™ e “politicas de lingua como
equivalentes. Sabemos que ha concepgdes que distinguem os dois termos, mas aqui as usamos com
significado igual.
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que estamos inseridos nos obriga ou impede que fagamos, influenciando as demais
politicas de lingua.

Para Peter Nelde (1996), linguas em contato sdo linguas em conflito. Ou seja, este
conceito pode envolver fatores como dominagdo, substitui¢do, ou o deslocamento
linguistico. Em uma perspectiva internacional, para Calvet (1996), esse contato entre
linguas pressupde relagdes ecologicas, em que uma lingua pode ser vista como direito,
recurso, em relagdes nas quais se promova o intercimbio de recursos culturais e que
levem a internacionalizac¢do do idioma.

Para Calvet (1996), algumas decisdes tomadas sobre as linguas obscurecem o fato
de que elas s@o produgdes humanas, e ndo um sistema linguistico que existe por si so,
como um fenémeno da natureza. A implementagdo de uma politica linguistica acontece a
partir do planejamento linguistico, que seria a estruturag@o, ou seja, uma organizacao de
trabalho ou de esforgos para sua elaboracdo e respectiva condugcdo empenhadas no
fortalecimento de uma lingua. Segundo Cooper (1989), o planejamento linguistico refere-
se aos processos de operacionalizacdo de uma politica linguistica, que seriam os objetivos
estabelecidos para a(s) lingua(s) existente(s) em uma sociedade a nivel local ou
governamental.

De acordo com Martins, Ramon e Killner (2020), podemos definir politicas
linguisticas como um conjunto de tentativas explicitas (formalizadas, declaradas, de
direito) e implicitas (informais, latentes, de fato) de regulacao das praticas linguisticas de
uma comunidade, que podem ter origem em iniciativas dos Estados, ao nivel macro,
(nacional ou supranacional); de grupos ou organizacdes (nivel meso) e de individuos

(nivel micro).

2.2 Os processos de planificacido e explicitacio de politicas linguisticas

Nesse contexto, a explicitacdo das politicas linguisticas materializa-se em
diplomas legais de carater incitativo ou imperativo, mas implica, também, um processo
que envolve a criag¢do, a interpretagdo e a apropriacdo desses mesmos diplomas por
diferentes agentes sociais. Cabe, pois, refletir sobre “Quem planifica 0 qué para quem e

como?” (SOUSA; ROCA, 2015).
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Segundo Feytor-Pinto (2010), por passar por um processo de planificacdo, a
politica linguistica realiza-se em quatro momentos'®. Tendo em vista os objetivos desta
investigacdo, focamos a aten¢do nas politicas linguisticas definidas pelo Brasil e por
Portugal, ndo para refor¢ar o bicentrismo, mas por reconhecé-lo na certificagdo, uma vez
que so esses dois paises a tém, sem deixar, no entanto, de atentar também aquelas oriundas
de outros espagos da CPLP. Essas reflexdes nos conduzem a tomar posi¢do sobre a
importancia de se pensar em politicas de planificag@o linguistica para a lingua portuguesa
como lingua internacional, ou seja, com um alcance supranacional, abarcando todos os

paises-membros da CPLP.

Para Feytor-Pinto (2010), o periodo das independéncias na Africa, apos a Segunda
Grande Guerra, motivou (em 1959) Einar Haugen a cunhar a primeira defini¢do de
planifica¢do linguistica: “actividade de elaboracdo de uma norma ortografica, de
descri¢des gramaticais e de dicionarios de uma lingua, que orientem quem fala e escreve
essa lingua em comunidades linguisticamente diversificadas” (FEYTOR-PINTO, 2010,
p. 11). Segundo o autor, essa seria uma importante contribuicdo de Haugen para a historia

das linguas, uma vez que foi um estudo que procurou regular a utilizagdo das linguas.

Consoante Feytor-Pinto (2010), Haugen motivou duas importantes dicotomias
em termos de planificacdo linguistica, que seriam divididas também em duas etapas: “a
normaliza¢do, que requer a selecdo e a codificacio da forma das linguas, e o
desenvolvimento, que requer a elaboracdo e a propagacdo das fungdes das linguas”
(FEYTOR-PINTO, 2010, p. 12). Apds o trabalho dos autores citados, Fishman (2000)
pos relevo sobre o fato de que a planificacdo (do corpus, da aprendizagem e do prestigio)
advém de medidas tomadas quanto ao estatuto da lingua. Assim, Feytor-Pinto (2010)
aponta para o fato de a planificacdo ou o planejamento do estatuto assumir “um papel

primordial em toda a politica de lingua” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 13).

Para o autor, a planificagdo operacionalizaria o conjunto de politicas de lingua.
Depreendemos, assim, que a planificagdo e as politicas de linguas sdo interdependentes.
Atendo-se ao contexto portugués, o estudioso traga um historico de como a politica de
lingua foi concebida no contexto de ensino de linguas, desde 1970 até os anos 2000. No

inicio dos anos de 1970, a politica linguistica ndo teve grande sucesso, como elemento

19 Vamos nos debrugar mais detalhadamente sobre essa questio no capitulo 3.
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da ecologia das linguas (FEYTOR-PINTO, 2010). Segundo Haugen, “consistiria no
estudo das interacgdes entre uma lingua e o seu ambiente, ou seja, a sociedade que a
utiliza como uma das suas linguas” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 14). Assim, Feytor- Pinto
considera que a politica linguistica seria “o apoio institucional a regulagdo da forma e das

funcdes dessa lingua” (FEYTOR-PINTO, 2010), ideia reconsiderada a partir de 1990.

O autor nos relembra o modelo ecoldgico de Calvet (1996), que abarcou as
variedades linguisticas existentes e deu relevo a importancia das representagdes e das

atitudes no funcionamento da Linguistica, para quem a politica linguistica ¢ “a

intervengao in vitro sobre as situagdes linguisticas” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 14).

2.3 A planificacio do espaco luséfono: quem planifica o qué, como e sobre quem?

Como planificadores de lingua no espaco lus6fono, paises como Portugal e o
Brasil, devido a fatores imperativos, como o primeiro ser o ber¢co do idioma e o segundo
ser o pais com o maior nimero de falantes at¢é o momento, sdo os paises mais
representados nesta pesquisa, além de serem os Uinicos que t€ém uma certificagdo em PLE.
Nesse sentido, respondem a pergunta QUEM planifica. Por conseguinte, suas acdes e
politicas linguisticas implementadas atendem a pergunta O QUE planifica(m). Os
(futuros) falantes dessas linguas, sejam eles nativos ou ndo, sdo entendidos como SOBRE
QUEM incidirdo as agdes das politicas de lingua pensadas e QUAIS as consequéncias
destas. E, finalmente, a questdio COMO tem o intuito de promover uma reflexao sobre o
modo como essas acdes e politicas sdo implementadas por quem as planifica.

Segundo Sampaio (2004), a tarefa que alguns paises tém assumido na defini¢cao
das politicas de lingua para o portugués ¢, muitas vezes, desarticulada, uma vez que ndo
estdo em consonancia com as novas demandas contemporaneas. Para o autor, uma politica
de lingua moderna e dindmica:

[...] exige meios, instrumentos, articulagdes e objetivos de longo, médio e curto
prazo. Exige coordenagdo com as politicas de ensino, com a politica cultural,
com a politica externa, com uma estratégia global e racionalizada de afirmagao
e proje¢do da imagem do pais (SAMPAIO, 2004, s/n).

Portanto, pretendemos evidenciar nessa pesquisa acdes e acordos que

contribuiram para a consolida¢do de um fortalecimento das politicas linguisticas para a
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lingua portuguesa. Nessa esteira, a criagdo da CPLP, em 1996, como relembra Diniz
(2019), foi um marco importante para o historico e para as politicas linguisticas voltadas
a lingua portuguesa e para o fortalecimento de lagos diplomaticos, econdmicos, politicos,
sociais, entre muitos outros, o que confluiu ndo s6 na proje¢do da lingua portuguesa, mas

também na de seus paises-membros.

2.4 A criacao da CPLP e de 6rgaos para a promociao do portugués

Segundo Diniz (2019), a CPLP constitui “o foro multilateral privilegiado para o
aprofundamento da amizade mutua, da concertagao politico-diplomatica e da cooperagao
entre os seus membros nos dominios econdmico, social, cultural, juridico, técnico-
cientifico e interparlamentar” (DINIZ, 2019, p. 1).

Inicialmente, a CPLP reuniu, em 1996, Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau,
Mogambique, Portugal e Sio Tomé e Principe. Seis anos depois, em 2002, contou com a
integragdo de Timor-Leste, pais recém-independente da coloniza¢do indonésia. Além
desse pais, que tinha a lingua portuguesa como lingua oficial, também, em 2014, a Guiné
Equatorial tornou-se o mais recente membro da comunidade.

O ILLP, além do Camdes IP, ¢ um dos organismos criados no seio da CPLP que
definem e executam politicas de lingua. Nesse sentido, ¢ essencial ressaltar o papel do
[ILP, importante organismo da CPLP, criado trés anos apds esta, em 1999, responsavel
pela difusdo e promocao da lingua portuguesa. O instituto, cuja sede se localiza na cidade
da Praia, em Cabo Verde, tem, ainda, como objetivos principais “a promogao, a defesa, o
enriquecimento e a difusdo da lingua portuguesa como veiculo de cultura, educacao,
informagdo e acesso ao conhecimento cientifico, tecnologico e de utiliza¢ao oficial em
foruns internacionais®.

Como atribui¢des do IILP, definidas no “Plano de Ag¢ao de Brasilia”, em 2010,
temos o ensino da lingua portuguesa no espaco da CPLP, através da criagdo de uma
plataforma comum na infernet relativa ao ensino do portugués; a constitui¢cao de uma rede
de professores de portugués para a partilha de experiéncias pedagdgicas e recursos
didaticos; a possibilidade de acesso a recursos didaticos baseados na Tecnologia da

Informagao e de Comunicagao (TIC).

20 Disponivel em: <www.iilp.cplp.org>. Acesso em: 24 out. 2025.
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Segundo Diniz (2019), o IILP teve, inicialmente, um papel muito pequeno na
divulgagdo internacional do portugués. Para Faraco (2009), o proprio espaco de atuagcao
do IILP se encontrava indefinido, ndo estando claro o que lhe competia e o que cabia ao
Camdes IP, como se, a sua criagdo constituisse um mero "proforma”, sendo apenas uma
representacdo do que poderia vir a ser. Em consequéncia disso, sua acgdo, até aquele
momento, era “pifia”, na perspectiva do autor.

Entretanto, para Diniz (2019), foi s6 recentemente que puderam ser observadas
acOes do IILP, quer na realizacdo de coldquios internacionais com diferentes tematicas —
“Diversidade Linguistica nos paises da CPLP” (Maputo, 2011), “A Lingua Portuguesa
nas Diasporas” (Praia, 2011), “A Lingua Portuguesa na Internet ¢ no Mundo Digital”
(Guaramiranga, 2012), “A Lingua Portuguesa nas Organizag¢des Internacionais” (Luanda,
2012) e “A Internacionalizagdo da Lingua Portuguesa: Concepcdes e Acgdes”
(Floriandpolis, 2013) - quer na publicagdo semestral, a partir de 2013, da Revista do
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (RIILP), a Plato, quer ainda na criagdo do
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), em 2013, e do Vocabulario
Ortografico Comum da Lingua Portuguesa (VOC), em 2010.

E importante destacar que o protagonismo quanto as a¢des desenvolvidas pelo
IILP na difusdo e promog¢do da lingua portuguesa e das culturas que através dela se
expressam acontece por via das instituicdes vinculadas aos governos portugués e
brasileiro, uma vez que os demais paises de lingua oficial portuguesa apresentam um
historico de independéncia mais recente, bem como de projecdo mididtica e econdmica
ndo tdo expressivo quanto Brasil e Portugal.

Segundo Grayley (2019), o Camdes IP, bem como o Instituto Cervantes, na
Espanha®!, criado apenas um ano antes do IILP, promoveram a difusdo de suas linguas
pelo mundo por meio de atividades ligadas aos descobrimentos. O Camdes IP ¢ um
instituto publico do Estado portugués tutelado pelo Ministério dos Negocios Estrangeiros
(MNE). Este instituto tem construido, ao longo do tempo, uma vasta rede global de
instituicdes e de parcerias destinadas ao ensino do portugués e a difusdo da cultura
portuguesa. Em 2015, desenvolvia atividades regulares em 84 paises, nos cinco
continentes. Para além de 37 paises europeus, o Instituto estd presente em 11 paises ibero-
americanos, 15 paises africanos, 11 paises da Asia e Oceania, oito do Norte de Africa e

Oriente Médio e ainda nos EUA e no Canada. Nesse ano, a rede Camoes era

2L E os demais Institutos Alemao, Francés e Italiano, respectivamente, Goethe, Alliance Frangaise e Dante
Alighieri.
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constituida por 19 Centros Culturais, 69 Centros de Lingua Portuguesa, 11 Estruturas de
Coordenagdo de Ensino, 47 Leitorados em universidades e 39 Catedras, estas ultimas

vocacionadas para a investigagao.

2.5 Apresentacgido de espacos concretos da CPLP: sua importincia para a avaliacio

de competéncias nos exames de proficiéncia

Até os dias de hoje, ndo ha uma politica avaliativa nem um instrumento avaliativo
comum no espaco da CPLP, apesar de a lingua portuguesa ser considerada pluricéntrica
porque esta presente em varios centros, ou seja, em varios continentes. Assim, apontamos
alguns exemplos locais para, gradualmente, podermos chegar a a¢des maiores, mais
abrangentes e conjuntas.

Como conclamou e afirmou o secretario-geral da ONU, Antonio Guterres, a
proposito do dia 5 de maio de 2020, Dia Mundial da Lingua Portuguesa:

A proclamacao do dia 5 de maio, como Dia Mundial da Lingua Portuguesa, ¢
um justo reconhecimento da sua relevancia global. Ela propria ¢ uma afirmagao
de diversidade. A Lingua Portuguesa vai se construir no dia a dia de varios
povos, de todos os continentes, num constante enriquecimento da sua
multiculturalidade. Assumindo um papel fundamental na mobilizagdo do
conhecimento, com uma presenga cada vez mais visivel em varias facetas
culturais, adicionando valor nas dinamicas globais da economia, da ciéncia e
das parcerias internacionais, o portugués ¢ efetivamente uma lingua de
comunicagdo global. Ecoando a voz do mar e atravessando todos os oceanos,
esta lingua projeta-se para o mundo a partir da CPLP. [...] a CPLP ¢, também,
afinal, a comunidade das pontes da lingua portuguesa. Estou seguro de que
essas pontes continuardo a ser moldadas pelos valores partilhados e solidarios
que nos norteiam, que sao também os valores do multilateralismo efetivo e que
o futuro da Lingua Portuguesa continuara a ser enriquecido pela diversidade
de todas as suas vozes (GUTERRES, 2020)?2.

Para Mateus (2009), uma politica linguistica pode representar um conjunto de
acoes estabelecidas e concretizadas pelas autoridades governamentais de um grupo, com
a pretensdo de possibilitar beneficio individual e coletivo dos cidaddos que sdo falantes
de determinada lingua.

Conforme Spolsky (2004), a politica linguistica pode, ainda, relacionar-se as
praticas linguisticas, as crengas e as decisdes referentes ao gerenciamento linguistico de
um grupo ou de um Estado, razdo pela qual pode ser evidenciada em documentos como

a Constituicao de um pais. A partir de uma politica ou de um planejamento linguistico,

22 Disponivel em: < https://unric.org/pt/unesco-celebra-primeiro-dia-mundial-da-lingua-portuguesa/>.
Acesso em: 24 out. 2025.
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pode-se abranger a diversidade linguistica de uma sociedade, por exemplo, ao considerar
variantes, linguas, dialetos, em diversas regides e paises.

Marques (2005) traz um conceito de Lingua Oficial (LO), que representaria a
lingua adotada por um Estado, como a lingua de administragdo, legislag¢do, justiga,
comércio e educacdo. A LO ¢ a lingua que a populagdo de determinado pais precisa saber,
uma vez que ela € usada nas agdes oficiais, isto €, nas relagdes do individuo, por exemplo,
com as instituicdes desse pais.

Além desses conceitos, Feytor-Pinto pontua que a LO ¢ “a lingua usada pela
administracdo de um territério ou de uma organizacdo; este estatuto pode ndo estar
oficialmente reconhecido, como foi o caso do portugués, em Portugal, at¢ 2001~
(FEYTOR-PINTO, 2010, p. 95).

Assim, apresentamos a seguir as politicas linguisticas no Brasil, pais sobre o qual
incide esta pesquisa, tecendo depois comentarios sobre politicas linguisticas que estdo
sendo desenhadas em paises da Africa, entre eles Angola, Cabo Verde, Guiné- Bissau,
Mogambique e Guiné Equatorial e Sdo Tomé e Principe, exemplos de paises em que o

portugués tem o estatuto de lingua oficial, bem como as politicas em Portugal.

2.6 Politicas linguisticas no Brasil

A politica linguistica do Brasil no exterior ¢ conduzida, sobretudo, por via do
Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), conhecido como Itamaraty, e do Ministério
da Educacio (e Cultura) (MEC). O MRE ¢ o 6rgio do Poder Executivo responsavel pela
politica externa e pelas relagdes internacionais do Brasil nos planos bilateral, regional e
multilateral e assessora o Presidente da Republica na formulacgao da politica exterior do
Brasil e na execugdo das relagdes diploméaticas com estados e organismos internacionais.
Com uma rede de mais de 220 representagdes no mundo, o ministério promove os
interesses do pais no exterior, presta assisténcia aos cidaddos brasileiros e apoia a atuacdo
de empresas brasileiras em mercados estrangeiros. Além disso, o Itamaraty organiza
visitas oficiais de chefes de estado e de governo e demais autoridades estrangeiras, bem
como prepara e operacionaliza as visitas do Presidente e do Vice- presidente da Republica

e do ministro das Relagdes Exteriores a outros paises.
O MRE ¢ integrado por unidades situadas no Brasil e no exterior. O Itamaraty tem

cinco divisdes com propdsitos parcialmente coincidentes: a divisdo de promogao da
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Lingua Portuguesa (responsavel pela Rede Brasileira de Ensino no Exterior — RBEx); a
divisdo de operagdes de difusdo cultural; a divisao de acordos e assuntos multilaterais; a
divisdo de temas educacionais; a divisdo de promocao do audiovisual e a coordenacao de
divulgacao.

Dentre as acdes deste ministério, destaca-se a criacdo do Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), desde 199823, Diniz
(2019) pontua, ainda, o fato de o MRE atuar também na promoc¢do da lingua por
intermédio da Rede Brasil Cultural. Esta rede, na dependéncia da Divisdo Cultural do
[tamaraty, fomenta o ensino do Portugués por meio das suas representacdes diplomaticas
e de catedras em universidades (mas ndo em todas as embaixadas ou missdes diplomaticas
brasileiras pelo mundo).

Vinculados a Rede Brasil Cultural temos: 1) os Institutos Guimaraes Rosa (IGR),
que sdo extensdes de embaixadas em que se oferecem cursos de lingua portuguesa, bem
como outras atividades culturais, ii) os leitorados, nos quais leitores, ou seja, professores
universitarios brasileiros, atuam em instituigdes estrangeiras de Ensino Superior, nas
quais promovem a lingua e a cultura brasileiras. As vagas sdo oferecidas por meio de
edital, publicado pelo MRE e pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Também integram a rede cinco Nucleos de Estudos Brasileiros (NEBs), que
funcionam em embaixadas e consulados na Guiné Equatorial, na Guatemala, no Paquistdo
e no Uruguai. Os NEBs oferecem cursos de portugués e promovem atividades ligadas a
cultura brasileira.

Atualmente, existem mais de vinte IGR, nos seguintes paises-sedes: Argentina
(Buenos Aires, 1954), Bolivia (La Paz, 1958), Chile (Santiago, 1960), Italia (Roma, 1961),
Peru (Lima, 1962), Espanha (Barcelona, 1963), Guiana (Georgetown, 1970), Paraguai
(Assungao, 1974), México (Cidade do México, 1975), Suriname (Paramaribo, 1983), El
Salvador (Sao Salvador, 1986), Cabo Verde (Praia, 1986), Nicaragua (Managua,1987),
Guiné-Bissau (Bissau, 1988), Mocambique (Maputo, 1989), Uruguai (Rio Branco, 1991,
Artigas, 2005), Finlandia (Helsinque, 2001), Angola (Luanda, 2003), Haiti (Porto
Principe, 2006), Panama (Cidade do Panama, 2008), Sdo Tomé e Principe (Sdo Tomé,
2008), Republica Dominicana (S3o Domingos, 2009), Africa do Sul (Pretoria, 2009),
Paquistdo (Islamabad, 2011), Libano (Beirute, 2011), Guatemala

2 Dedicaremos maior atengdo a esse certificado no capitulo 3.
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(Cidade da Guatemala, 2012), Guiné¢ Equatorial (Malabo, 2012) e Israel (Tel Aviv,
2014).

Os IGR s3ao muito importantes na difusdo de PLE. Destacamos o protagonismo
reconhecido por alguns institutos, como o IGR em Bissau, na Guiné-Bissau, reconhecido
por seu dinamismo e maior numero de alunos nos PALOP. Além dessas a¢des, 0 MRE
desenvolveu programas de difusdo da lingua portuguesa desde a implementacdo do
programa “Mais Médicos para o Brasil”, projeto lancado em julho de 2013, no governo
Dilma Rousseff, juntamente com o governo cubano, que promoveu a difusdo e o ensino
da lingua portuguesa para médicos cubanos que atuaram no Brasil, e, ainda por meio de
exames como a Revalidagdo de Diplomas Médicos Expedidos por Instituicdes de
Educagdo Superior Estrangeiras (Revalida). O programa, no entanto, findou-se em 2018,
por motivos ideoldgicos incompativeis, entre outras questdes.

Além disso, mais recentemente, em maio de 2020, foram lancadas, pelo MRE e
pela Fundagio Alexandre Gusmao (FUNAG)?, propostas curriculares para o ensino do
portugués, como apoio aos IGR, nas unidades da rede de ensino do Itamaraty, objetivando
apoiar a difusdo da lingua portuguesa no exterior. Assim, foi lancada uma coleg¢do de
cinco propostas curriculares para diferentes publicos. No entanto, gostariamos de apontar
e determo-nos em duas delas: ‘Portugués como lingua intercultural para paises de lingua
oficial portuguesa’, e a “Literatura para o ensino de portugués” que, segundo o MRE,
podem ser justificadas, respectivamente, dentre outros fatores, pelo reforco do idioma em
Timor-Leste e pela valorizagdo do portugués para a diaspora brasileira nos Estados
Unidos.

Segundo o MRE, essas propostas “buscam preencher uma lacuna metodologica
no ensino de portugués, possibilitando harmonizar as praticas de seus centros culturais e
nicleos de estudos por meio de curriculos basicos para seus cursos de idioma no
exterior”®. Dentre elas, gostariamos de mencionar particularmente aquela voltada para
cursos de literatura brasileira.

Conforme a primeira proposta, seu foco ¢ a compreensdo do portugués como
lingua pluricéntrica, discutindo o ensino do idioma em unidades da rede de ensino do

Itamaraty em paises de lingua oficial portuguesa para apresentar um referencial

24 Que serd mais detalhada nas proximas paginas.

% Disponivel em: <https://funag.gov.br/biblioteca-
nova/pdf/mostraPdf/21/1122/proposta_curricular_para_ensino_de portugues nas unidades da rede de
ensino_do itamaraty em paises de lingua oficial portuguesa>. Acesso em: 25 out. 2025.
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curricular para estruturar o desenvolvimento do trabalho nesses contextos, com indica¢do
de uma orientacdo intercultural para a agdo pedagogica.

Para o ministério, essas agdes seriam um exemplo de implementagdo de politica
linguistica que visa a promog¢ao do portugués. Além disso, 0 MRE reconhece, ainda, a
necessidade de padronizacdo de procedimentos administrativos e educacionais que
contribuam para a harmonizac¢do de praticas pedagogicas e de organizagdo curricular,
além da contribui¢do para o aprimoramento do trabalho dos professores. Nos paises de
lingua oficial portuguesa, discute-se o ensino da lingua e a relagdo coexistente entre a
oficialidade do idioma e a diversidade linguistica e cultural, bem como o papel da lingua
portuguesa e sua oferta intercultural, a partir de uma perspectiva reflexiva sobre a
diversidade multilingue local e as variantes do portugués nos distintos paises que
compdem a CPLP.

Consoante a perspectiva do MRE (amplamente difundida na area de PLE em
contexto brasileiro), essas propostas t€ém uma concepcao dialogica e discursiva de lingua,
enxergando-a como pratica social construida na interacdo, levando em conta fatores como
o multilinguismo dos paises de lingua oficial portuguesa, o carater pluricéntrico da lingua
e os principios contemporaneos de ensino-aprendizagem de linguas, estabelecidos a partir
da nog¢do de interculturalidade (SCHOFFEN; MARTINS, 2016)

Segundo o MRE, a proposta curricular apresentada define a oferta de cursos
regulares, com denominagdo dos niveis, carga hordria, estabelecimento de
correspondéncia com o Celpe-Bras e com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECR — CONSELHO DA EUROPA, 2001), o que sera visto mais adiante
nesse trabalho. O MRE utilizou, como referéncia e alinhamento para esses cursos (quanto
a niveis de proficiéncia), o Quadro de Equivaléncia desenvolvido para a Proposta de
harmonizagdo curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (BIZON; DINIZ, 2020). Além dessa
primeira proposta, que ¢ também considerada o primeiro volume de uma série de cinco,
ha ainda os seguintes cursos: “Portugués como lingua intercultural para paises de lingua
oficial portuguesa”; “Literatura para o ensino de portugués”; “Portugués para praticantes
de capoeira” e “Portugués lingua de heranga”, temas que refletem a atuacdo do Itamaraty

na promog¢ao do portugués ao redor do mundo.

% Disponivelem: https://funag.gov.br/biblioteca-
nova/pdf/mostraPdf/21/1122/proposta_curricular_para_ensino_de portugues nas unidades da rede de
ensino_do itamaraty em paises de lingua oficial portuguesa>. Acesso em: 25 out. 2025.
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A proposta dos cursos abrange a textualizagdo da ementa e um quadro com
indicacdo dos componentes: temas, géneros discursivos, tarefas/projetos e contetidos
estruturantes. As unidades tém como intuito propiciar visibilidade educacional local, por
meio de atividades relacionadas ao aprimoramento das competéncias linguisticas e
culturais, em virtude da condi¢do de oficialidade da lingua e de seu uso em esferas
administrativas e educacionais, ¢ da proje¢do internacional do idioma. A proposta
considera o cenario contextual multilingue e hibrido, no qual o portugués se hibridiza.
Portanto, a abordagem de ensino deve privilegiar a sala de aula como lugar para a
sensibilizacdo em relagdo a essas especificidades contextuais, considerando o
conhecimento prévio dos alunos e o respeito pelas variedades da lingua.

Segundo o MRE (BRASIL, 2020), a interculturalidade promovida pelos cursos
permitira engajar os alunos na investigacao de questdes historicas, sociais e politicas que
cercam a constituicdo e a educacdo linguistica, para que relacionem conhecimento e
contexto. Ademais, a proposta ¢ considerada por este 6rgdo como instrumento de
institucionalizagdo de politica linguistica para paises de lingua oficial portuguesa,
contribuindo para a formacao e a atuagdo dos professores, para a oficializacio da estrutura
dos cursos oferecidos e a consequente qualificagdo do ensino do idioma nesses contextos,
visando a harmonizagdo curricular e pedagogica das atividades linguistico- culturais. E,
em uma perspectiva discursiva e dialogica, sdo bem-vindas experiéncias e contribui¢des
de professores e alunos.

A partir da proposta desses cursos, propde-se uma redefinicdo dos atuais
“Cursos de Aperfeicoamento em Portugués” para “Cursos de Portugués
Intercultural” (PLI), ou seja, a superagdo da perspectiva de organizagdo
curricular tradicional, voltadas [sic] a gramatica da lingua, para uma
abordagem holistica e discursiva da linguagem. O que interessa a nossa
pesquisa, particularmente, ¢ a apresentagdo da proposta de niveis de
proficiéncia a partir da “Proposta de Harmonizagdo Curricular para o Ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira em Paises de Lingua Oficial
Espanhola”, que parte dos niveis de proficiéncia dos dois exames oficiais para
certificacao do Portugués, o Celpe-Bras ¢ o QECR (BRASIL, 2020, p. 19).

2.7 Politicas Linguisticas em Portugal

O Camdes IP ¢ responsavel pela implementagdo das politicas linguisticas de
Portugal no estrangeiro. Criado em 1992, no seio do Ministério da Educacao desse pais,

desde 1994 sob tutela do MNE, o instituto tem por missdo politicas de cooperacdo
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mutua, seja em sua proposicao, execu¢do e coordenacgdo de atividades desenvolvidas por
outras entidades publicas, seja ao propor e executar politicas de ensino e divulgacio da
lingua e cultura portuguesas, assegurar a presenca de leitores de portugués em
universidades estrangeiras e gerir a rede de ensino de portugués no exterior a nivel basico

e secundario (PORTUGAL, 2012).

O Centro de Avaliacdo do Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE), sediado na
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, que teve sua fundacdo em 1999, e, na
Universidade de Lisboa desde 2015, pode ser, também, considerado um instrumento de
concretizagdo de politica de lingua em Portugal, uma vez que organiza e elabora as
avaliagdes oficiais de PLE nesse pais, além de ter centros aplicadores em varias

universidades europeias e nos demais continentes.

Tanto o Camdes IP quanto o CAPLE sao iniciativas que refletem um investimento
de Portugal em termos de politica de lingua. Feytor-Pinto (2010) retoma o fato de que,
recentemente, estudiosos tém redobrado esfor¢os que nos revela(ra)m a importancia da
cultura e das praticas linguisticas no modo como interagem com a politica linguistica e
possibilitam sua melhor compreensao, uma vez que a caracterizagdo da politica de lingua
considera “o ambiente linguistico em que ela emerge e em que procura intervir”’
(FEYTOR-PINTO, 2010, p. 15). No ponto de vista de Calvet (1996), a politica de lingua
pode, juntamente com outros fatores, intervir histdrica, sociolinguistica, politica e

culturalmente na utilizagdo de linguas de um determinado contexto.

Nesse sentido, para a contextualiza¢do da politica em Portugal, segundo Feytor-
Pinto (2010), devem ser trazidos a tona outros fatores ecolinguisticos: “a cultura
linguistica portuguesa dominante — as representagcdes e atitudes perante praticas
linguisticas — e as praticas linguisticas dos residentes em Portugal — as variedades
linguisticas presentes, os seus falantes e respectivas fungdes sociais” (FEYTOR-PINTO,
2010, p. 15). O autor acredita que a caracterizagdo da cultura linguistica e das praticas
linguisticas existentes no pais permitira

[...] conhecer melhor os fundamentos e o impacto da politica de lingua, ou seja,
do conjunto de tentativas explicitas — planificagdo linguistica — ou implicitas —
politica estrutural — de regular o estatuto, a forma, a aprendizagem e o prestigio
das variedades linguisticas presentes no pais (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 15).
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De acordo com Feytor-Pinto, a politica linguistica varia conforme a cultura
linguistica, uma vez que esta advém, entre outros, de contextos histéricos, sociais,
culturais, educacionais e religiosos proprios de uma sociedade. Assim, “os padrdes de
avaliacdo que constituem a cultura linguistica tendem a reflectir-se nos objectivos e nas
actividades da politica de lingua e o sucesso desta depende também do conhecimento

daquela” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 18).

Para o autor, a cultura linguistica portuguesa enxergava as linguas com elevado
nimero de falantes como uma comunidade soberana em termos politicos e segundo as
normas da variedade da populacdo culta (estabelecendo valores e modos de pensar
proprios dos falantes). Em consequéncia disso, essa cultura considera que as variedades
linguisticas, de acordo com as suas caracteristicas estruturais intrinsecas, podiam ser
hierarquizadas em duas categorias fundamentais: as linguas, conforme os critérios
referidos anteriormente e as ndo-linguas, que ndo eram faladas por muitos e ocorriam em
um territorio dependente de outro, e que ndo detinham as normas gramaticais, a criacao

literaria ou a tradi¢do escrita.

Como sublinha Feytor-Pinto (2010), s6 em 2001 o portugués passou a ser
oficialmente a lingua oficial de Portugal. Por reunir as caracteristicas de uma lingua, nos
padrdes mencionados no paragrafo anterior, o autor pontua que

[...] o portugués teria obrigatoriamente uma relagdo umbilical com uma cultura
nacional, a cultura do povo ou da patria que a fala. Por partilharem a mesma
lingua, os falantes de portugués integrariam uma meta-nagdo cultural com
valores e principios partilhados por todos. A lingua era, assim, encarada como
uma patria cultural comum cuja identidade especifica era importante afirmar-
se no mundo (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 22).

Conforme Feytor-Pinto (2010), a politica portuguesa de manutencdo do estatuto
de linguas centrou-se, ao longo das primeiras trés décadas de democracia desse pais, na
obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa como una e na sua utilizacio na
documentacdo da administracdo publica. Quanto aos acordos internacionais, o autor
destaca o estatuto da lingua portuguesa nos acordos multilingues firmados durante sua

integracao na atual Unido Europeia (UE), mesmo com paises parceiros.

O autor menciona que, ao longo de 30 anos, exceto entre 1995 e 1999, o portugués
foi sempre lingua (co)oficial nos acordos multilingues internacionais materializados no

ambito da UE, e que a manutenc¢do da lingua maioritaria foi ainda
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regulada através do apoio a sua utilizagdo na imprensa, da imposicdo de quotas de
programac¢do em portugués, incluindo musica, na raddio e na televisdo estatais, da
obrigatoriedade de legendagem ou dublagem na televisdo e no cinema, e da promogao do

livro em portugués.

Durante as trés décadas referidas, a planificacdo da manutencdo do estatuto da
lingua portuguesa no pais foi resultado da intervengdo de diferentes instancias
legisladoras. No entanto, entre 1986 e 1992, parece ter havido a tentativa de concertacdo
de toda a politica linguistica portuguesa concretizada pela Comissdo Nacional da Lingua

Portuguesa (CNALP), Ginico organismo estatal criado para esse fim.

Feytor-Pinto (2010) relembra que a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), assim como
o portugués, também foi alvo de varias normas tendo em vista a sua manutenc¢do. Trata-
se também de um caso unico, na democracia portuguesa, em que sdo visiveis, na legislacao

linguistica, as consequéncias do reconhecimento constitucional de uma lingua.

Quanto a politica externa de difusdo da lingua, nas primeiras décadas do regime
democratico, segundo o autor, esta foi marcada por duas caracteristicas essenciais: “1) a
dispersao da politica de difusdo por nove instincias legisladoras diferentes e 2) a
atribui¢do de competéncias a treze organismos de cinco ministérios distintos” (FEYTOR-
PINTO, 2010, p. 61). Os acordos internacionais constituiam quase metade da legislacao
aprovada e havia alteracdes no enquadramento dos seus agentes. O autor nos faz pensar
que, como exemplo dessa situagdo, surge a conjuntura do Camdes IP, tutelado quatro
vezes pelo Ministério da Educagdo (ME), pela Secretaria Especial da Cultura (SEC), pelo
ME, conjuntamente pelo MNE e pelo ME e, finalmente, s6 pelo MNE. A coordenacdo
das missdes diplomaticas do ensino do portugués no estrangeiro teve trés enquadramentos
distintos. Essas mudancas, segundo Feytor-Pinto, tiveram efeitos na atribuicdo de

competéncias, no que diz respeito a responsabilidade pelos diferentes niveis de ensino.

Em trés décadas, o Ensino Superior prevalece nos acordos firmados com paises
europeus, do Norte da Africa e do Oriente Médio e a difusio através do Ensino Basico e
Secundario concentra-se em cinco paises dos PALOP e nos paises europeus com mais
emigragdo portuguesa. Nesse periodo, Portugal teve uma politica de difusdo centrada no

Ensino Superior, coordenada pelo Camdes IP e dirigida a novos falantes (artigo 9.° da
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Constitui¢do®’), e uma politica centrada no Ensino Basico e Secundario, coordenada pelo
ME e dirigida a luso-falantes, no cumprimento do artigo 74.° do texto constitucional?.
Além dos exemplos anteriormente apontados, Feytor-Pinto (2010) destaca a criagdo do
Departamento de Lingua e Cultura Portuguesa da Faculdade de Letras da Universidade
de Lisboa (DLCP) e o papel relevante atribuido ao livro e a televisdo nesse periodo.
Segundo o autor, o DLCP, “herdeiro da actividade pioneira no ensino da lingua e cultura
portuguesa para estrangeiros em Portugal nos anos 1930, foi criado em 1984” (FEYTOR-

PINTO, 2010, p. 63-64).

Feytor-Pinto (2010) relembra a criagdo de importantes estratégias de promocao
internacional do livro em portugués, como o Prémio Camdes, em 1988, o Fundo
Bibliografico da Lingua Portuguesa, em 1990, e a Rede Bibliografica da Lusofonia, em
1996. E entdo, a fim de difundir a lingua portuguesa a nivel macro, Portugal apoiou a
implantacdo das televisdes experimentais em Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e
Sdo Tomé e Principe (1989-1990), e reorganizou as emissdes da Radio e Televisdo de

Portugal (RTP) Internacional (1996).

Conforme Feytor-Pinto (2010), em 2001, foi instituido, do 1° ao 9° ano de
escolaridade, o ensino de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) e, trés anos mais tarde,
em 2004, estendeu-se esse ensino para os trés tltimos anos do ensino pré- universitario.
Relativamente a formagao profissional, o ensino de PLNM iniciou-se antes mesmo do
ensino na educagdo bésica, entre os anos de 2000 e 2001, sendo dirigido, especialmente,
para a comunidade imigrante. E, para o Ensino Superior, em meados de 1990, foi
aprovada a criacdo em institutos politécnicos de muitos cursos de formagdo de
professores, de PLNM e Lingua Materna (LM) especialmente, para o Ensino Bdsico.
Quanto as poés-graduagdes em ensino de linguas, essas foram criadas somente nas

Universidade do Minho e de Aveiro (até os dias atuais).

Referentemente a denominada planificagdo de prestigio da lingua portuguesa
(FEYTOR-PINTO, 2010), muitas normas que contribuiram para essa planificagdo no
pais, de 1974 a 2004, foram as que promoveram o prestigio da lingua por meio da

formaliza¢dao da cooperacdo com os demais paises da CPLP. No periodo em questdo,

27 «“Assegurar o ensino e a valorizagdo permanente, defender o uso € promover a difusdo internacional da
lingua portuguesa” (Constituicdo Portuguesa).

28 «“Assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e o acesso a cultura portuguesa”
(Constitui¢@o Portuguesa).

55



56

MARIANA KILLNER

essa cooperagdo se estendeu aos organismos publicos dos mais diversos setores e niveis

da administragao.

Nesse contexto, como pontua Feytor-Pinto, surgiu o termo Lusofonia, nos anos
1980, para denominar

[...] paises tidos como culturalmente unidos pela lingua portuguesa,
considerada fundamento das respectivas identidades nacionais. A promog¢ao da
lingua, segundo a legislagdo analisada e em total consondncia com a cultura
linguistica predominante, assentava em dois principios: que o portugués ¢ a
lingua da nagdo portuguesa e que ¢ uma lingua com um espirito civilizacional
universalista (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 76).

O autor exemplifica que a afirmacdo da dimensdo internacional da lingua teve
efeitos concretos na criagdo de regimes especiais de admissao de estudantes lus6fonos em
cursos superiores e de formagdo profissional, na aprovagao de estudos superiores nesses
paises, na emissdo de programas destinados a telespectadores desse espago e na
possibilidade de cidaddos de outros paises que partilham a mesma lingua poderem ser

contratados para alguns servicos publicos.

Para Feytor-Pinto (2010), até o ano de 2004, a promocdo da lingua por meio da
literatura e do apoio ao desenvolvimento dos seus registros cientificos e tecnolégicos nao
resultou em um grande numero de normas. Quanto ao primeiro exemplo, foram aprovadas
medidas de facilitacdo do acesso e apoio a fruicdo e a produgao literarias, discutidas uma
possivel criagdo de um Museu Nacional de Literatura (1982-1997) e a defini¢do do
patrimdénio candnico da literatura portuguesa (2004), ainda que ndo materializadas.
Quanto ao segundo, “as normas procuraram promover o acesso ao conhecimento e a
ferramentas cientifico-tecnologicas em portugués e apoiar financeiramente a producdo
cientifica nesta lingua” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 77), bem como a aprovagdo de
normas, (seja com iniciativa nacional seja internacional), que, “ao consagrarem a ndo
discriminacdo baseada na lingua, promoveram de igual modo o prestigio de todas as

linguas, incluindo a portuguesa” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 77).

Para o autor, significativamente, a primeira norma que limitou a discriminacao
dessa ordem foi, em 1976, o principio da igualdade (artigo 13.°), da Constitui¢ao
Portuguesa: “Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de
qualquer direito ou isento de qualquer dever emrazdo de[...] lingua[...]”. (PORTUGAL,
1976, Constituicao Portuguesa).
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Conforme Oliveira (2019), a historia da afirmacdo da lingua portuguesa em
Portugal pode ser contada na perspectiva da substitui¢do do latim pelo portugués. Como
nos lembra Feytor-Pinto (2010), o percurso apenas foi interrompido quando o espanhol
perpassou o portugués, entre cerca de 1450 e 1650. Portanto, desde a fundacao do pais,
no século XII, como pontuaram Oliveira (2019) e Feytor-Pinto (2010), o portugués foi
assumindo fun¢des até entdo exclusivas do latim no ambito cultural, administrativo,

comercial, cientifico, escolar e legislativo.

Para Feytor-Pinto (2010, p. 79), “a ultima etapa, antes do 25 de Abril [1974], deste
longo processo de afirmacdo, verificou-se em 1965 com a substituicdo do latim pelo
portugués na liturgia da Igreja catdlica maioritaria, mas ndo por accao directa do Estado
portugués”. O autor retoma que, apds o 25 de Abril, foram tomadas medidas explicitas de
regulacdo do uso da lingua portuguesa, levando “a consolidagdo plena da sua utilizacao

em todos os dominios sociolinguisticos” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 79- 80).

Feytor-Pinto (2010) justifica que, como foram varias as tentativas de centralizar
as decisdes de politica linguistica e apesar do predominio dos diplomas legais de
responsabilidades de o6rgdos variados (Assembleia da Republica, ME, MNE e do
Ministério da Cultura), competéncias foram atribuidas a diferentes organismos, levando
a sua sobreposicdo, por exemplo, a experiéncia da Academia das Ciéncias de Lisboa
(ACL), fundada em 1779 com o objetivo de ndo ser uma academia da lingua, foi
confirmada, em 1978, como “o 6rgdo consultivo do Governo Portugués em matéria

linguistica” (FEYTOR-PINTO, 2010, p. 88).

A politica linguistica em Portugal, de 1974 a 2004, foi influenciada
maioritariamente por dois fatores externos ao ambiente linguistico no pais: sua adesdo
(em 1986) a UE, e o fato de a lingua maioritaria e oficial ser também oficial em outros
paises do mundo. Nos anos seguintes a essa adesdo, notou-se um grande aumento do
nimero de postos de tradutores e intérpretes na administragao publica. Conforme Feytor-

Pinto (2010), a integragdo europeia resultou na internacionaliza¢do do corpus da lingua.

Em consequéncia, o portugués se tornou explicitamente lingua oficial para

garantir a manutencdo do seu estatuto de lingua oficial e de trabalho da UE. A
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Constituicdo democratica, a excecdo de Macau, foi o primeiro texto constitucional
portugués a referir uma lingua, ao inscrever, como principio fundamental das relagdes
internacionais de Portugal, a continuidade dos “lacos privilegiados de amizade e

cooperagdo com os paises de lingua portuguesa” (artigo 7.°, Constitui¢ao Portuguesa).

2.8 Politicas Linguisticas para os PALOP

Na condicao de elemento indexador de cultura, as linguas sdo patrimdnio de seus
falantes que, em cada esfera de interacdo, também atuam como sujeitos das politicas
linguisticas. Nesse sentido, foram criadas a¢des que representam, em nosso ponto de
vista, politicas linguisticas para os PALOP. E importante, contudo, percebermos se essas
acOes fazem sentido para as sociedades locais e se foram criadas por agentes que atuam

no ensino de PLE nesses paises.

Como ja detalhada anteriormente, a FUNAG, no que se refere as propostas
curriculares dos PALOP, alinha-se-com as concepgdes tedricas do circulo de Bakhtin,
segundo as quais a lingua decorre de praticas sociais, no dialogismo entre sujeitos
(BAKHTIN, 2003), em que sdo inseridos imaginario, poder e ideologia. E, por isso, ndo
se pode circunscrevé-la aos seus constituintes estruturais. Desta forma, aprender uma

lingua ¢ agir no mundo, interagir socialmente.

Na visdo explicitada pela FUNAG, no ensino de portugués como lingua
intercultural nos PALOP, deve-se considerar que, devido ao carater oficial da lingua, e
sua presenca como base dos sistemas educacional e administrativo, “os estudantes...]
trardo em seu imaginario conteiidos ja previstos nas ementas das escolas publicas e/ou
privadas” (BRASIL, 2020, p. 23), conferindo maior particularidade no ensino-
aprendizagem de portugués nesse contexto. Nesse sentido, ndo se trabalha nesta proposta
com a possibilidade de descartar esse conhecimento. Pelo contrario, ao professor cabe
estabelecer um didlogo entre as perspectivas mais tradicionais — presentes nesses paises
por influéncia da antiga educagdo colonial — e o viés discursivo, bem como motivar os

alunos para sua participacdo no resgate e na sondagem de
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questdes historicas, sociais e politicas que cercam a(s) constituicao(des), os modos de

educagdo da e pela lingua, o que trard mais valia e entusiasmo para a aprendizagem.

O documento da FUNAG nos relembra que o surgimento de outros “portugueses”
¢ um indicativo da multiplicidade de normas e centros de difusdo da lingua. Assim, ¢
preciso que lidemos com esse encontro nos meios educacionais em que atuamos, uma vez
que ndo ha apenas uma variedade ou uso. Por isso, s3o consideradas as variedades locais,
para que os estudantes e professores percebam proximidades e alteridades entre as
normas, validando todos os falares e falantes. Portanto, a fundagdo opta por “nomear o
portugués como lingua intercultural (PLI), também como objeto de estudo, assumindo
que interagir na lingua ¢ um evento intercultural” (SOUSA, 2018, p. 38), resultado de
negociagdes ¢ mediagdes locais, conforme lembra Pinto (2013). Segundo a autora, “E
preciso abrir, ndo os olhos ou os ouvidos, mas a imaginacdo para novas categorias

provisorias, novos modelos sem enquadre; abrir e deixar aberta nossa forma de lidar com

o portugués no mundo hoje” (PINTO, 2013, p. 142).

Julgamos importante apresentar uma referéncia detalhada e exclusiva da
FUNAG neste subitem e caracterizamos sumariamente as politicas de lingua para os
PALOP, visto que o Celpe-Bras é aplicado na Africa e porque esse exame de
proficiéncia € o Unico analisado neste livro. Além disso, ndo ha outros documentos que

orientem 0 ensino para esse contexto.

Como estrutura do documento, a cartilha apresenta consideracdes acerca do
contexto do ensino de PLE nos PALOP, depois, sobre lingua e pratica intercultural, ou
seja, do portugués como lingua intercultural. Em um segundo ponto, traz propostas de
niveis de proficiéncia para alinhamento de cursos em paises de lingua oficial portuguesa
e, no terceiro ponto, uma proposta para harmonizagao de curso de portugués como lingua
intercultural em paises lingua oficial portuguesa para depois apresentar uma proposta de
nova estrutura de curso de portugué€s como lingua intercultural e entdo finalizar com sua
proposta de novos curriculos para os cursos de portugués como lingua intercultural
em paises de lingua oficial portugués. E a partir desse ponto que vamos direcionar

nossas consideragoes.

Nesse sentido, trazemos a Proposta de novos curriculos para os cursos de

portugués como lingua intercultural em paises de lingua oficial portugués. E
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fazemos algumas consideragdes que julgamos relevantes para a discussdo proposta neste

livro. Nela, sdo sugeridos alguns temas e géneros discursivos para o trabalho com PLE.

Quadro 2 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural

Basico A1 (36 horas) - Adaptado.

Temas

Géneros discursivos

» Conscientiza¢do sobre a lingua que se
fala (que portugués eu falo?)
* Aspectos identitarios ligados a variedade
linguistica
sobre

. Sensibilizagao algumas

caracteristicas culturais presentes na

interagdo em lingua portuguesa

(cumprimentos, saudagdes, despedidas,
pedidos simples, formas de agradecimento
e tratamento)

* Distingdo entre o uso formal e informal da
lingua

* Aspectos culturais de identidade (nogdes
dinheiro)

de parentesco, alimentacao,

populares brasileiros e nacionais

* Mapas

* Ficha de inscrigao

* Documentos pessoais de identificagdo
¢ Curriculum vitae

. Avisos nstitucionais, anuncios
publicitarios e cartazes de maneira geral

* Paginas de busca da rede virtual

* Biografia

* Entrevista pessoal

* Quadro de e horarios

* Mensagens curtas virtuais

* Bilhetes

* Blogs

* Cangoes rap e demais estilos populares

* Poesia falada urbana (slam)

* Historias orais tradicionais
* Descrever e interpretar imagens diversas
* Videos de curta-metragem

* Ditos populares brasileiros e nacionais

Fonte: Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty no exterior (BRASIL, 2020).

Percebemos no documento apresentado para o nivel iniciante (Al/inicial), € no
documento como um todo, pouca representatividade dos géneros literarios, ou seja, da
totalidade de géneros escolhidos, apenas 3 deles sdo da esfera literaria. Nota-se, assim,
uma preocupagdo com a lingua oral ou falada, o que ¢ importante pois representa uma
necessidade dos falantes em niveis iniciais do aprendizado de um idioma, privilegiando-
se, sobretudo, uma possivel inser¢do do aprendente no mercado de trabalho e a textos

instrucionais ou voltados para fins especificos. Como reconhecimento e valoraciao da
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cultura local, sdo propostos estudos dos ditos populares brasileiros ¢ nacionais. E a tinica
referéncia aos saberes locais.

Como estratégias de politica linguistica que vao ao encontro do portugués nos
PALOP ¢ importante ressaltar/sublinhar as tematicas propostas, que promovem uma
reflexdo sobre a conscientizacdo sobre o portugués (os portugueses) que se fala nos
espagos do PALOP, dos aspectos identitarios ligados a variedade linguistica, que ndo esta
clarificado se ¢ nos PALOP ou no Brasil ou em outro pais luséfono. Além disso, em sua
proposta, o documento propde a sensibilizacdo sobre caracteristicas culturais presentes
na interacdo em lingua portuguesa (cumprimentos, saudagdes, despedidas, pedidos
simples, formas de agradecimento e tratamento e uso formal e informal), mas ndo fica
explicito a que contexto da lingua portuguesa estd se referindo. Por fim, quando o
documento se refere a aspectos culturais de identidade (nogdes de parentesco,
alimentac¢do, dinheiro) , ndo sabemos a qual portugués se esta referindo.

Podemos perceber ainda que, em termos de politica de lingua hd uma perspectiva
dialdgica, ou seja, de géneros discursivos.

No quadro 6, trazemos uma proposta de curriculo para o curso de Portugués como
Lingua Intercultural para o curso Basico A2, pensando em 36 horas de aula, com temas e

géneros que poderiam ser trabalhados.

Quadro 3 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural

Basico A2 (36 horas) - Adaptado.

Temas Género

» Conscientizagdo sobre fatos historicos | * Cancdes populares brasileiras

que relacionam Brasil e Africa * Quadros artisticos, estatuas (marcos),
* Constitui¢cdo da populagao placas de homenagem
* Relatos de feitos histdricos  Matérias jornalisticas
* Rememorar trajetdrias pessoais * Folhetos publicitarios de turismo
* Sensibilizacdo  sobre opcdes de | * Paginas virtuais sobre pontos e guias
entretenimento e tempo livre turisticos

* Convites

* Tabelas de Censo

» Contratos (de trabalho, de moradia, de
Servigos)

* Calendario

. Contos literarios de  baixa
complexidade

* Lendas tradicionais

» Avisos em geral (“Proibido fumar”,
“Siléncio”, etc.)
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* Slogan de partidos politicos e campanhas
estatais

* Perfil em redes sociais virtuais

* E-mail formal e informal

* Caga-palavras

Fonte: Fonte: Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino
do Itamaraty no exterior (BRASIL, 2020).

Nessa segunda proposta, agora para o nivel 2, podemos perceber que, em termos
de politica de lingua tem uma perspectiva dialdgica, ou seja, de géneros discursivos, bem
como de uma perspectiva e reconhecimento e pertencimento a determinada comunidade,
uma vez que os temas circundam em: conscientizagdo sobre fatos historicos que
relacionam Brasil e Africa, apesar de nio mostrarem uma perspectiva global da lingua,
ou seja, de Portugal, Timor-Leste, Macau e suas relagdes com cada um dos paises do
contexto da CPLP ou de toda a Africa, que ndo esta explicitada. Além desses pontos, sdo
ainda importantes tematicas para a promocao da lingua discutir sobre a constituicdo
populacional dos PALOP. Outro tema importante, mas que carece de contextualizagdo
sdo os relatos de feitos histéricos, que ndo sabemos se estes estdo relacionados aos
PALOP em si, ha alguns paises deles ou a outro (Brasil).

Quanto aos géneros textuais privilegiados nessa proposta, percebemos que ha uma
atencdo especial ao contexto publicitario e jornalistico, bem como interpretar e interagir
as acdes civis em lingua portuguesa (convites, tabelas de censo, calendérios, avisos,
slogan politicos etc.). Imaginamos que esses géneros estejam relacionados ao ensino do
portugués para o mercado de trabalho e a participagdo na sociedade civil. Dos géneros
literarios sugeridos, observamos uma identificagdo com cangdes populares, contos e
lendas tradicionais. Nao fica evidente, no entanto, se os contos e lendas sdo os presentes
em cada um dos paises da CPLP ou se referem ao contexto brasileiro apenas. (Seria
interessante estabelecer uma relagdo entre as lendas publicadas nos dois contextos).

Percebemos um alinhamento com alguns géneros trabalhados no exame Celpe-
Bras, mas isso ndo acontece quanto aos géneros literarios. Nao verificamos, nas edi¢des
do exame analisadas, os gé€neros literarios propostos pela FUNAG nos quadros 5 ¢ 6.
Assim como a institui¢do, acreditamos que sdo excelentes géneros textuais para serem
trabalhados na afericdo em lingua portuguesa, uma vez que sdo amostras da(s) cultura(s)
possiveis nessa lingua.

No quadro a seguir, que traz o tema e os géneros discursivos sugeridos para o

trabalho com o nivel B, destacamos que apenas alguns géneros podem ser
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considerados como oriundos da esfera literaria, como cartuns e advinhas, mas
consideramos importante a inclusdo de noticias e pegas radiofonicas, bem como pecas

cinematograficas e cenas de novelas brasileiras.

Quadro 4 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural
Intermedidrio B1 (36 horas) (Adaptado).

Tema Géneros discursivos

* Sensibilizagdo sobre a importancia de |+ Paginas virtuais de 6rgdos publicos
estudar outra lingua (universidades, servicos de saude, etc.)

* Conscientizagdo de aspectos da|e Artigos jornalisticos (impressos ou
qualidade de vida em determinada regido | virtuais)

» Demandas ao utilizar servigos publicos * Artigos cientificos

* Memorias de desejos ndo realizados * Noticias radiofonicas
* Discurso  oficial (emitido  por
autoridades)

* Depoimento

* Artigos de opinido de curta extensao
» Expressdes gestuais (legalzinho, ok,
tchau, etc.)

* Conversas telefonicas

* Pecas cinematograficas brasileiras

* Cenas de novelas brasileiras

* Cartoons

* Pecas radiofonicas

* Bulas de medicamentos

* Antincios de emprego

* Piadas e adivinhas

* Palavras cruzadas

Fonte: Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty no exterior (BRASIL, 2020).

Especialmente nesse novo quadro, relativo ao nivel B1, ainda em referéncia as
politicas linguisticas adotadas pela FUNAG, foi possivel perceber uma mencao explicita
Ao tema servigo publico. Imaginamos que seja em relagdo ao Brasil, e ndo uma referéncia
especifica a casa um dos paises dos PALOP. Quanto aos géneros textuais privilegiados,
¢ possivel perceber uma atencdo para as paginas virtuais de o6rgdos publicos
(universidades, servicos de saude, etc.), o que pode nos dar indicios do(s) publico(s)-alvo
desses exames, bem como artigos jornalisticos, cientificos, de opinido, noticias
radiofonicas, depoimentos, discurso oficial (emitido por autoridades) e antincios de
emprego, que requerem um leitor-aprendente mais letrado e voltado para habilidades

académicas e laborais.
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Quanto aos géneros literarios e artisticos, notamos um alinhamento com o exame
Celpe-Bras, quanto ao género cartum. Os demais géneros, voltados ao escopo das Artes,
sdo pegas cinematograficas e cenas de novelas brasileiras, pecas radiofonicas e piadas e
adivinhas, que também podem apontar e sugerir novos géneros para serem explorados na
multiplicidade dos espacos da lingua portuguesa.

Assim, o exame poderia contemplar maior diversidade de géneros, nas esferas
artisticas e literarias. Dessa forma, quando aplicado fora do pais que o promove, poder
abarcar questdes inerentes a essas realidades e que tenham sobretudo sentido para os
aplicantes, ou seja, para que percebam que o aprendizado da lingua estd intimamente
relacionado a estar e agir neste novo mundo da lingua portuguesa.

Ainda sobre os mesmos contetidos apresentados, ou seja, o tema e os géneros
discursivos, apresentamos o quadro referente ao nivel B2, sobre o qual tecemos

comentarios a seguir.

Quadro 5 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural
Intermediério B2 (36 horas) (adaptado).

Tema

Géneros discursivos

* A realidade social do pais de origem,
aspectos constitutivos (historia, relagdes
internacionais, perspectivas para o futuro

» A perspectiva do outro (se eu estivesse
no Brasil...)

» Conscientizagdo sobre modos de
engajamento do cidaddo em decisoes
institucionais

* Resumo

* Artigo de opinido de extensdo média

» Matérias de telejornais

* Cronicas publicadas nas redes sociais
virtuais

* Tabelas diversas

* Documentos legislativos

* Outdoors

» Faixas de reivindicagdo ¢ Debate
Folders

* Manuais de instru¢ao

* Documentarios

* Videos disponiveis na Internet que
mostram aspectos da sociedade brasileira

* Bate-papo virtual com estudantes
brasileiros (tandem a distancia)

» Musicas locais

* O género musical samba

* Charges

* “Memes”

* Poemas

Fonte: Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do

Itamaraty no exterior (BRASIL, 2020).
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Vemos nos temas propostos para este nivel, B2, uma preocupacdo com a
perspectiva do eu e do outro, bem como as relagdes entre esses paises e outros. Quanto
aos géneros discursivos, percebemos, assim como no nivel B1, uma preocupac¢do com
géneros da esfera jornalistica, propaganda, e, como género literario, poemas e cangdes.
Nota-se, também, que se espera um falante engajado e que estabeleca relagdes com as

realidades da lingua estudada e a sua.

Quadro 6 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural
Avangado C1 (36 horas) (adaptado).

Tema Géneros discursivos
* Para onde eu vou agora? — |« Editais diversos
perspectivas profissionais * Cronicas auténticas
* O mundo do trabalho global em | ¢ Resenha (peca teatral ou
relacdo a realidade nacional cinematografica, publicacdo impressa)
* Migracdes e intercdmbios * Redagdo de resumos
* Sonhos comuns * Matéria jornalistica

* Relatorios diversos

* Organogramas

 Carta formal de apresentacdes e
intengdes

* Entrevista profissional

* Expressoes idiomaticas

* E-mail institucional

* Boletins

 Apresentacdo digital (Prezi, PowerPoint)
* Apresentagao oral

* Redacao oficial

* Obras cinematograficas brasileiras

* Aula

* Seminério

Fonte: Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty no exterior (BRASIL, 2020).

Quanto as politicas linguisticas pensadas para esse nivel, acreditamos haver um
apelo exclusivo as tematicas voltadas as perspectivas profissionais do falante C2. Em
relacdo aos géneros textuais, além de uma predilecdo para o campo laboral e/ou
académico, os géneros literarios e artisticos representativos neste curso sao cronicas,
resenha de peca teatral ou cinematografica e obras cinematograficas brasileiras. Se
compararmos aos cursos dos niveis que o precedem, vemos uma preocupagdo esperada

com a evolucdo do nivel linguistico-cultural, e uma tendéncia marcada pela realidade
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académica. Esses géneros privilegiados por essa proposta podem ser também boas

sugestdes para serem contempladas no exame Celpe-Bras.

Quadro 7 — Proposta de curriculo para o curso de Portugués como Lingua Intercultural
Avangado C2 (36 horas) (adaptado).

Tema Géneros discursivos

* A organiza¢do da educagdo escolar no | ¢ Texto dissertativo-argumentativo

Brasil * Narracao e descri¢ao (complexas)

* Relagdes diplomaticas e comerciais entre | ¢ Resenha (peca teatral ou
o Brasil e paises de lingua oficial | cinematografica, publicacdo impressa)
portuguesa * Projeto de pesquisa

* Os desafios no mundo global * Apresentagdo teatral

* Produgdes artisticas em geral (pintura,
escultura, literatura, musica, danga)

» Noticias e artigos de jornais, revistas
especializadas e meios de comunicagdo
audiovisual

* Debate

* Roda de conversa

Fonte: BRASIL, 2020. Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de
ensino do  Itamaraty no  exterior —  Brasilia: FUNAG, 2020. Disponivel  em:
<http.//funag.gov.br/biblioteca/download/Cartilha%203-DIGITAL.pdf>. Acesso em: 9 de jul. de 2020.

Em termos de politicas linguisticas adotadas para esse nivel, com base na tematica
proposta, pensamos que os falantes esperados sejam académicos e empresarios e
diplomatas. Nesse sentido, os géneros discursivos preconizados sdo texto do meio laboral
e empresarial, tais como textos argumentativos, narrativos e descritivos, noticias e artigos
de jornais, revistas especializadas e meios de comunicacao audiovisual, debates, rodas de
conversa e projetos de pesquisa. E, como géneros da esfera artistica ou literaria, resenhas
de peca teatral ou cinematografica, apresentacdo teatral e produgdes artisticas em geral
(pintura, escultura, literatura, musica, danga), que podem ser também voltadas para a area
laboral nesses campos.

Apesar de percebemos e reconhecermos o esforco que foi feito pela FUNAG no
sentido de considerar a realidade dos PALOP, consideramos que ndo podemos reduzi- los
como se representassem uma so realidade. H4 inumeras realidades a serem pensadas
dentro do espaco lus6fono e lusdgrafo nesses paises e cada um deles merece uma proposta
a parte. Nao € nossa intengdo validar o que deve ou ndo ser estudado, uma vez que ainda

ndo trabalhamos nesses contextos, mas apresentar possiveis géneros literarios
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que podem ser interpretados por realidades e contextos distintos e que podem gerar

importantes discussdes sobre a(s) cultura(s) em lingua portuguesa.

2.8.1 As politicas de lingua para o portugués no contexto de Angola

Com base em Salomao (2012), Angola representa o terceiro pais luséfono em que
30% da sua populagdo fala a lingua portuguesa como lingua principal; especificamente
em Luanda, capital do pais, 60% da populagdo fala portugués. A variante da lingua
portuguesa utilizada em Angola ¢ intitulada “portugués angolano”.

No trabalho de Lopes e Soares (2018), os estudantes entrevistados afirmaram que
coexistem, além da lingua portuguesa, as linguas umbundu, kikongo, cokwe, nganguela,
cuanhama, entre outras. O umbundu ou umbundo (que pode ser grafado como m’bundo,
mbundu do Sul, nano, mbali, mbari ou mbundu de Benguela) designa uma lingua bantu
usada pelos ovimbundos das montanhas centrais de Angola. Representa a lingua bantu
mais usada no pais.

O kikongo ou quicongo (denominado também como cabinda, congo, kongo ou
kikoongo) representa uma lingua africana falada pelos bacongos e designa uma lingua
nacional de Angola, tendo varios dialetos, além de ja ter sido a lingua usada no antigo
Reino do Congo.

Nesse sentido, ha uma diversidade linguistica no pais. A lingua portuguesa ¢ usada
com frequéncia, de acordo com interesses e necessidades sociais particulares,
possibilitando concomitantemente o uso das demais linguas existentes, o que evidencia o
carater funcional, interativo e ideoldgico de uma lingua (BAKHTIN, 2000).

Inverno (2018) lembra-nos que, em area e em numero de habitantes, Angola € o
segundo maior pais de lingua oficial portuguesa, antecedido pelo Brasil. Situada na costa
ocidental africana, faz fronteira com a Republica Democratica do Congo, com a Zambia
e com a Namibia, nenhum destes paises lusdéfonos.

Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2016, p. 35), a populagao
angolana ¢ maioritariamente jovem (47,3% tem menos de 15 anos e a idade média situa-
se nos 20,6 anos) e ainda pouco escolarizada (22% da populacdo na faixa etaria dos 5 aos
18 anos encontra-se fora do sistema de ensino e apenas 2,5% da popula¢do com mais de
24 anos concluiu o Ensino Superior). E importante perceber que Angola ¢ historicamente

um pais multilingue e, também, palco de inlimeros contatos (e conflitos)
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entre falantes de linguas distintas, e originalmente habitada por povos de origem khoisan
e vatwa e de migrantes de origem bantu (INVERNO, 2018).

O contato entre esses povos € os portugueses (por via militar ou por outras)
originou, segundo Inverno, “uma restruturacdo linguistica significativa quer das linguas
africanas quer da lingua portuguesa, resultando no desenvolvimento no pais de um
continuum de variedades do portugués que aponta para [...] uma nova variedade nacional
da lingua” (INVERNO, 2018, p. 83).

O portugués ¢ a unica lingua oficial e estd presente em todo o territorio, em
diferentes esferas, perpassando pela legislativa e administrativa até a educacional. As
pesquisas de Inverno (2018) apontam para o portugués ser maioritariamente aprendido
como lingua segunda (L2) nesse pais, conforme a variante de Portugal, e ndo como o
portugués veicular angolano (PVA), ainda que falado pela maioria da populagao.

Independentemente se falado como L1 ou L2, o portugués ¢ a lingua mais usada
em casa pela maioria da populagdo (INE, 2016). Isso se deve também ao fato de, durante
o periodo colonial, as linguas angolanas de origem africana serem duramente reprimidas
como linguas de comunicacdo e denominadas dialeto, marcadas intencionalmente com
fins pejorativos pela administra¢do colonial portuguesa. Apos a independéncia, passaram
a ser designadas linguas nacionais (INVERNO, 2018).

Inverno (2018) salienta que, apesar de fortemente marcado o mito da presenca
colonial portuguesa durante varios séculos, ela restringiu-se, principalmente, a partir de
meados do século XIX e, segundo a autora, “ndo se traduziu numa penetraciao
significativa da presenga portuguesa no dia a dia das populagdes locais” (INVERNO,
2018, p. 91).

Vansina (2018) pontua que a presenga de maior nimero de colonos brasileiros e
portugueses no pais foi reforcada nos ultimos 30 anos do século XIX por medidas
motivadas pelo controle e povoamento da totalidade do territorio, obrigando a elite local
afro-portuguesa a adquirir maior proficiéncia no portugués, sendo, também, bilingue.

Assim, dado o intenso contato linguistico gerado pela coexisténcia das linguas
originais e de variedades do portugués, foi promovida uma reestruturagdo das linguas em
presenca (INVERNO, 2018). Especificamente quanto ao portugués, além das variantes
trazidas pelos colonos portugueses e brasileiros, havia se desenvolvido, em Angola, um
continuum de variantes do portugués (oriundas do contato entre linguas).

Entre as politicas linguisticas de Portugal, durante os 30 primeiros anos do século

XX, o dominio da lingua portuguesa foi condi¢@o sine qua non para o acesso ao
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estatuto de assimilado, o que, segundo Inverno (2018), contribuiu para a aquisi¢do do
portugués pelos falantes monolingues ou bilingues em linguas africanas.

Por conseguinte, a politica linguistica de Portugal efetivou-se, segundo Inverno
(2018), a partir da década de 1950, aquando da imposi¢do da colonia de povoamento no
territorio angolano que hoje se diferencia pela grande difusdo do portugués. A autora
lembra que o portugués era a lingua com maior valor econdmico e social no pais africano
e seu conhecimento e uso eram fatores que contavam, ou mesmo diferenciavam, a
ascensdo social em Angola, o que levou em 1950 a populagdo afro-portuguesa e africana
urbana incorporar a lingua portuguesa, que ndo alcangou os mesmos niveis de difusdo na
area rural.

Em 1975, ap6s a independéncia do pais, Inverno (2018) frisa que a mudanca para
o portugués foi mais percebida devido ao €xodo rural e, também, pela politica do
portugués como lingua oficial e consequente fun¢do identitaria em todo o territorio. A
autora aponta ainda para o periodo pds-guerra civil até os dias atuais, em que o pais passou
por uma crescente urbanizagao e ampliou o seu sistema de ensino para todo o territorio,
condi¢des para o avango da mudanga da lingua em curso, o PVA.

Podemos perceber, assim, que ndo ha a¢des que apontem para uma politica de
internacionalizag¢do do portugués em Angola. As acdes que ocorrem atualmente sao muito
especificas e tém ligacdo direta com o fator econdmico, principalmente por meio de
petréleo que surgiu a partir dos anos 2000 particularmente a partir do interesse da China
pelo setor petrolifero e de novas fontes energéticas.

Quanto aos investimentos externos, pelo Brasil, sabemos que hd o IGR que atua
em Luanda, que ¢ subordinado a Embaixada do Brasil em Luanda desde 2003, pelo entdo
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Como a¢des do Camdes IP, ha o Centro de Lingua
Portuguesa em Lubango, desde 2001, em Benguela, desde 2003, em Luanda, desde 2007,

e também os Centro Cultural Portugués em Luanda desde 1996.
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2.8.2 Politicas linguisticas para o portugués no contexto de Cabo Verde

A situagdo linguistica de Cabo Verde passa, conforme Cardoso (2018), desde seus
primordios, pela coexisténcia de diferentes codigos linguisticos. Assim, o crioulo cabo-
verdiano emergiu dessa troca, e também ‘“das pressdes decorrentes do contexto e do
ambiente em que a sua gestacdo ocorreu, sendo umas vezes defendido e outras vezes
atacado, mas mantendo-se sempre vital devido ao seu papel de lingua materna (LM/L1),
que jamais abandonou” (CARDOSO, 2018, p. 126). A autora ainda acrescenta:

A historia social do arquipélago foi sendo contada alavancando-se nas suas
duas linguas, o cabo-verdiano e o portugués, que tanto no passado (como pais
colonizado) como no presente (pais independente) se revestem de estatutos
diferenciados, que carecem de politicas adequadas para a valorizacdo e o
desenvolvimento de ambas, tendo em vista, a médio prazo, uma equiparagio
de estatuto que ha muito é reclamado (CARDOSO, 2018, p. 126).

Apesar de mais de 500 anos de coexisténcia das linguas, ndo foram criadas
condi¢des para um modelo de bilinguismo consistente e coeso, acessivel a todos, mas
apenas aqueles que frequentam o sistema escolar, como aponta Cardoso (2018). Nesse
contexto, existem, no pais, medidas de politica de lingua que visam a valorizacao das
linguas oficial e nacional, mas necessitam de uma planificagdo linguistica para sua pratica
efetiva.

O portugués ndo era muito representado no pais, por isso a motivagdo para o
surgimento do crioulo cabo-verdiano. No entanto, a lingua e a religido sao os fatores que
mais influenciaram a cultura do pais, sendo o portugués um dos primeiros atributos
culturais assimilados pelos cabo-verdianos (CARDOSO, 2018).

Segundo o autor, no século XIX, torna-se explicita a tentativa do monolinguismo,
que atacava o crioulo, lingua autoctone, para estabelecer o portugués. O crioulo era mal
visto e tido como imperfeito, incompreensivel, e o portugués, lingua dos escolarizados e
civilizados, um modelo a ser “seguido”.

Esses ataques a lingua cabo-verdiana, conforme a autora, “feriam a identidade do
homem das ilhas, pois a lingua ¢ tida como o principal elemento identitario do cabo-
verdiano e, consequentemente, um dos fatores mais importantes da cabo-verdianidade”
(CARDOSO, 2018, p. 129).

Cardoso (2018) verificou que, em Cabo Verde, a lingua crioula, L1 e Lingua
Nacional (LN), ¢ falada em comunicagdes informais, e o portugués, Lingua Oficial, nas
formais. Nos dias atuais, como a lingua cabo-verdiana ocupou esses espagos formais,
antes sO preenchidos pelo portugués, seu uso aumentou expressivamente. Hoje, ¢ também
lingua presente nos meios de comunicagdo (midia), na politica e na cultura. A autora

pontua que, na educacdo, ¢ utilizada como apoio para a aprendizagem do portugués e
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potencializa o bilinguismo no pais. No entanto, o sistema de ensino ¢ monolingue,
em portugués como L2, e exclui a L1, ndo fomentando o “verdadeiro bilinguismo™.

O que efetivamente ¢ necessario, conforme Veiga (2003), é que o portugués
conquiste os espagos informais da comunicacdo e o cabo-verdiano, em contrapartida,
ocupe os espacos formais, pois ainda se encontra distanciado. Para Cardoso, as duas
linguas coexistem e, para seu beneficio conjunto, o seu ensino ¢ essencial. Para isso, a
necessidade do ensino bilingue, em que “o portugués e o crioulo possam ser objeto de
estudo e veiculo de aprendizagem de outras areas curriculares” (PIRES, 2010, p. 141).

Segundo Veiga (2003), “as duas linguas constituem ndo sO instrumentos e
suportes no desenvolvimento como também elementos fundamentais do patriménio, do
ser e do estar cabo-verdianos” (VEIGA, 2003, p. 110).

Apesar da cidade da Praia representar a sede da CPLP, percebe-se que, em termos
de politicas de internacionaliza¢do da lingua portuguesa, hd mais esforcos externos do
Brasil e de Portugal do que politicas advindas desse pais. Em relagdo ao Brasil, desde
2008, por meio do Instituto Guimaraes Rosa Brasil-Cabo Verde. Quanto a Portugal, o
Camdes IP atua no Centro de Lingua Portuguesa na Praia, desde 1999, em Mindelo, desde

2019, e seu Centro Cultural desde 1995 nessa mesma cidade.

2.8.3 Politicas Linguisticas para o portugués no contexto da Guiné-Bissau

Depois de viver, entre 1963 e 1973, mais de 10 anos de guerra pela sua
Independéncia de Portugal, Ichinose (2018) ressalta que a Guiné-Bissau foi, em 1973, o
primeiro territorio africano, sob a administragdo colonial portuguesa, a conquistar sua
independéncia politica. Este marco foi comemorado no mundo todo, com grande
entusiasmo por se tratar da emergéncia de um pais africano.

O autor enumera algumas ocorréncias pos-Independéncia da Guiné-Bissau que
deixaram o pais afastado da concretizagdo de sua total independéncia: o Golpe de Estado
de 1980, a ruptura do sonho de integracdo com Cabo Verde, pais com o qual dividia a
aspiracao pela independéncia do colonialismo portugués; a Guerra Civil, de 1998 (durante
11 meses), que causou graves danos materiais na capital Bissau e que afetou a vida de
todos; o novo Golpe de Estado de 2003, no qual foi deposto o presidente eleito Kumba
Iald; no ano de 2009, em que sucederam os assassinatos de Jodo Bernardo Vieira e
Tagmé Na Waié, respectivamente presidente da Republica e chefe de Estado-Maior-
General das forgas armadas. Além disso, na primeira década do século XXI, o pais
transformou-se em nucleo de trafico ilegal de drogas, sendo considerado o primeiro

narco-Estado do continente.
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A todo esse cenario, acrescenta-se o fato de, em 2012, terem sido anuladas as
elei¢cdes depois de mais um golpe militar. Em consequéncia desses acontecimentos, o pais
perdeu credibilidade frente a todo o mundo, e, principalmente, as organiza¢des mundiais.
Felizmente, a partir de 2014, a situagdo politica e econdmica da Guiné-Bissau comecou a
se recuperar, mas mantém, ainda, o posto de um dos paises mais pobres do mundo?.

Todo esse contexto contribui para que suas questdes politicas sejam também muito
delicadas para serem debatidas e pensadas. Segundo Ichinose (2018), coexistem no pais
o crioulo, lingua franca da populacdo, as linguas étnicas, suporte cultural da tradi¢do
guineense, € o portugués, lingua oficial do pais.

Para Embal6 (2008), somente 13% da populacao da Guiné-Bissau ¢ falante do
portugués. Nesse contexto, o crioulo guineense ¢ a lingua mais utilizada pelos habitantes.
Os alunos guineenses, assim como os angolanos, tém a necessidade de aprender a lingua
portuguesa em contextos mais formais, especialmente para cargos em universidades ou
para oportunidades de bolsas de estudos oferecidas por universidades portuguesas.

Conforme os estudos de Lopes e Soares (2018) e nosso trabalho enquanto
professora de portugués para guineenses, o portugués ¢ mais falado em contextos
escolares e em situagdes institucionalizadas e formais, devido a sua oficialidade no pais.
Quanto aos esfor¢os para a internacionalizagdo da lingua portuguesa, ha ainiciativa
criada pelo governo brasileiro, O Instituto Guimardes Rosa Brasil-Guiné-Bissau,
principal veiculo de cooperagdo bilateral da Embaixada do Brasil em Bissau. Ha
iniciativas locais, como radios e programas educativos. Quanto a Portugal, o
Camdes IP atua no Centro de Lingua Portuguesa em Bissau desde 2002, além de um

centro cultural desde 1995.

29 Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2016), na lista dos paises que integram o IDH, a
Guiné-Bissau ocupa a 178° posi¢do em 188 paises.
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2.8.4 Politicas Linguisticas para o contexto da Guiné Equatorial

Segundo Laureano (2016), em 2006, a Guiné Equatorial solicitou a qualidade de
pais-observador da CPLP e, a partir de 2010, quando a lingua portuguesa tornou-se LO
da Guiné Equatorial, diversas iniciativas que visavam a promoc¢do do idioma foram
realizadas para alavancar seu ensino ainda incipiente. Elas foram realizadas
conjuntamente pelo Governo desse pais, pela Embaixada do Brasil e pela iniciativa
privada. E algumas destas a¢gdes permanecem.

Ainda no ano de 2010, segundo o autor, o discurso em lingua portuguesa do entdo
presidente do pais ajudou a despertar o interesse de seus cocidaddos pela lingua
portuguesa. Em 2011, o pais j& contava com as representacdes diploméaticas de Angola,
Brasil e Mogambique e de varias empresas lusofonas dos ramos de agricultura,
automoveis, comércio, construgdo civil, engenharia e estradas.

Como em todo o inicio de implementacdo, segundo Laureano (2016), foram
muitas as dificuldades, tais como a falta de material didatico e de professores, bem como
de financiamento para palestras, formagdes e falta de espago para as aulas. Além desses
fatores, ha apenas uma embaixada brasileira na capital, Malabo, ¢ nenhum IGR,
dificultando o interesse equato-guineense pela lusofonia.

O autor aponta para o fato de que a primeira acdo do ensino de portugués teve
lugar em Malabo, em 2011, na embaixada do Brasil, por iniciativa da embaixadora Eliana
da Costa e Silva Puglia, com a criacdo de uma classe composta exclusivamente por
funciondrios locais e estrangeiros da representagao brasileira.

Desse curso-piloto resultou o primeiro curso de portugués aberto a comunidade.
Apos a definicdo do material didatico, dos cronogramas e das diretrizes do curso, o
Ministério das Relacdes Exteriores equato-guineense contratou uma professora e
divulgou na TV e radio locais, que impulsionaram grande procura e a consequente
contratagcdo de um novo professor. Em 2012, acontece o novo curso de PLE no Centro
Cultural Equato-guineano (CCEGQG), entidade vinculada diretamente ao Ministério da
Cultura. O curso atende, sobretudo, jovens de 15 a 30 anos, alunos universitarios,
funcionarios do governo, membros de representacdes diplomaticas e de empresas
multinacionais do Egito, Espanha, Franga e Marrocos, dentre outros.

Em 2013, a LP foi promovida, ainda, em eventos internacionais, como a III Capula
América do Sul-Africa, em 2013, na Semana da Cultura, bem como na Feira do Livro da
UNGE, em 2013, com o estande nessa lingua. Em 2014, o Comité de Apoyo al Niiio

Ecuatoguineano (CANIGE) promoveu cursos de portugués (inglés e francés) nas turmas
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de pré-escolar 1°, 2° e nas de 2°, 3° e 4° anos do ESBA. Além disso, a Guiné Equatorial
teve o primeiro livro em portugués escrito no pais (Conhecendo Malabo), de distribuicao
gratuita.

Entre os anos de 2014 e 2015, pode-se perceber o continuo interesse da populacao
da Guiné Equatorial pela LP, uma vez que 199 alunos concluiram os niveis A1, A2 e B1.
Além disso, a Universidade Nacional da Guiné Equatorial (UNGE), em Malabo, sediou
o primeiro Curso de Extensdo de LP para funcionérios e docentes. O segundo aconteceu
no campus de Bata, na por¢do continental do pais. O CANIGE ¢ uma instituicao
governamental de apoio a crianga das camadas mais carentes da populagdo. Foi criado
em 1984 pela primeira Dama Constancia Mangue de Obiang, e hoje tem como foco
principal a educagdo fundamental até o 6° ano, em regime de educagdo integral e
Educacion Secundaria Basica (ESBA).

O autor destaca, como importante para o interesse pelo idioma, o fato de os
equato-guineenses se reconhecerem nos demais paises da CPLP, sobretudo por serem de
maioria africana e pela similaridade da lingua compartilhada (espanhol/portugués).
Apesar da situagio politica atual de paises como a Guiné Equatorial®’, a CPLP se fortalece
com a entrada desse pais, uma vez que contribui para a expansdo do idioma em
crescimento. A Guiné Equatorial que, abriga, a partir de entdo, caminhos para o
aprendizado da lingua portuguesa, abre-se para novas oportunidades de trabalho, para seu
desenvolvimento e, sobretudo, para a diversidade, ainda que sua entrada para a CPLP
tenha decorrido, expressamente, devido as “saudosas” tematicas anticolonialistas da
politica exterior brasileira, bem como da anterior emergéncia econdmica do pais, étnica e
culturalmente proxima do continente africano, que servia de exemplo de desenvolvimento

com inclusdo social.

30 A Guiné Equatorial tem atualmente um regime ditatorial.
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2.8.5 Politicas Linguisticas para o portugués no contexto de Mocambique

Segundo Chimbutane (2018), a politica linguistica do periodo colonial em
Mocambique nao se alterou substancialmente apds a conquista da Independéncia do pais,
em 1975, tal como em outras antigas colonias. O portugués continuou a ser a unica lingua
a usufruir do estatuto de lingua oficial (LO) e as linguas bantu, as linguas maternas (L1)
da maioria dos mogambicanos, continuam a ser de menor prestigio (subalternas), mais
ligadas a contextos informais.

O autor comenta que, no periodo pds-Independéncia, predominou o discurso da
constituicdo de um Estado-nagdo monocultural, unido em torno da lingua portuguesa,
como “lingua da unidade nacional”. E, a partir dos anos 1990, admite-se a formacgao de
um Estado-nacdo pluricéntrico, em que o multilinguismo e o multiculturalismo sao
percebidos como “‘condimentos’ importantes para a formagdo de ‘uma nagdo forte e
coesa’” (RM, 2015, p. 7) — fase em que floresce o preceito ideoldégico da ‘unidade na
diversidade’” (CHIMBUTANE, 2018, p. 107).

O autor nos revela que as praticas monolingues continuam a imperar na sociedade
de Mogambique e, assim, a lingua portuguesa mantém-se associada ao prestigio ¢ a
ascensdo econdmica e social e as linguas locais, assim como em outros contextos, estdo
relegadas a preservacao de uma heranca cultural apenas.

Para contextualizar a realidade mogambicana, é preciso apontar que, junto ao
portugués, lingua oficial do pais, sdo faladas 20 outras linguas, entre elas linguas locais e
de origem bantu, bem como o arabe, o guzerate, o hindi, o inglés e o urdu (LOPES, 1998;
FIRMINO, 2002). Segundo Chimbutane (2018), em pesquisas mais recentes, pode-se
constatar, também, a presenca de linguas de imigrantes provenientes de Burundi, Congo,
Nigéria, Ruanda, Somalia e Sudao.

Segundo os resultados do Censo de 2017, o portugués era falado por 10 535 905
pessoas entre cinco anos ou mais, o que representava, naquele ano, quase metade da
populacdo, sendo a segunda lingua mais falada em casa, precedida apenas pela lingua
Emakhuwa. Além disso, a populacao continua a utilizar as linguas bantu em seu dia a dia.
Assim, o multilinguismo se da pelos falantes usarem mais de uma lingua bantu. E o
portugués, segundo Chimbutane (2018), ¢ uma L.2/1.3/L4 ou uma lingua aprendida por
meio da escolaridade.

De acordo com Chimbutane (2018), pode-se dizer que o estado mogambicano fez,
pela lingua portuguesa, mais do que o estado portugués em todo o processo de
colonizag@o. Assim como aconteceu em Angola, o crescimento da rede escolar em

Mocambique ampliou os contextos de utilizacdo da lingua, aumentando o niimero de
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falantes (GONCALVES, 2004), que também utilizam a lingua em contextos informais.

Chimbutane (2018) apresenta-nos o fato de que, assim como nos demais paises
africanos, ndo existe um documento norteador das politicas linguisticas de Mogambique,
mesmo que o papel da lingua portuguesa seja explicitado por declaragdes politicas, por
leis, ndo acontece o mesmo com as linguas locais, autdctones. Segundo o autor, mudangas
no contexto socio-politico nacional e internacional tém determinado “as diferentes
abordagens abordadas pelo Governo da Frente da Libertacgido de Mogambique
(FRELIMO) em relacao a questao linguistica” (CHIMBUTANE, 2018, p. 112).

As perspectivas da nova politica adotada, consoante o autor, vao ao encontro de
uma politica que abriga a diversidade linguistica e cultural de Mogambique e nao mais
como era antes, a perspectiva de lingua-na¢ao una. A decisdo de manutengao do portugués
como lingua oficial era justificada como fator que garantia a ‘unidade nacional’
(GANHAO, 1979 apud CHIMBUTANE, 2018).

O portugués, nessa época, foi definido como “lingua comum de combate ao
inimigo” (CHIMBUTANE, 2018). A decisdo de adotar o portugués como lingua de
unidade assinalou o inicio da sua apropriagdo pelos mogambicanos ¢ a consequente
expurgacao de suas conotacdes COLONIAIS” (FIRMINO, 2004, p. 350). Nesse paralelo,
as linguas locais eram duramente combatidas®', ou seja, o multilinguismo era visto como
inferior e associado a tribalismo e regionalismos.

Quanto a esse pais, ndo ha evidéncias de agdes maiores de promogdo internacional
da lingua portuguesa. Como ag¢des externas, ha O Centro Cultural Brasil- Mogambique,
inaugurado no ano de 1989. Quanto a Portugal, o Camdes IP atua a partir dos Centros de
Lingua Portuguesa em Nampula, desde 1998, na Beira e em Maputo desde 1999 e em
Lichinga, desde 2009 e em Quelimane e em Xai-Xai, Para além desses centros, ha o

Centro Cultural em Maputo, com polo na Beira.

31 Eram reprimidas, principalmente no ambiente escolar, com a desculpa de retardarem e prejudicarem a
aprendizagem.
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2.8.6 Politicas Linguisticas para o portugués no contexto de Sio Tomé e Principe

Como pontuam Hagemeijer, Gongalves e Afonso (2018), o panorama linguistico
de Sao Tomé e Principe transformou-se, ao longo dos ltimos quinhentos anos, e deve ser
dividido em dois periodos historicos que estao relacionados com ciclos econdémicos
diferentes: o povoamento das ilhas e consequente ciclo do agucar, advindos da primeira
colonizagao; e o segundo periodo, estabelecido pelas culturas de café e cacau, na segunda
colonizagdo. Consequentemente, as linguas faladas nas ilhas de Sdo Tomé e Principe
sdo, para além do portugués, lingua oficial e dominante, os crioulos forro, angolar e
lung’ie — autdctones - e o crioulo sdo-tomense.

Segundo os autores, as linguas crioulas eram as mais faladas em Sao Tomé e
Principe durante grande parte de sua historia. Esse contexto alterou-se consideravelmente
no final do século XIX, na chamada segunda colonizagdo, que se deveu, também, ao fato
de o pais ter novo ciclo econdmico, estabelecido pelas culturas do cacau e¢ do café
(HAGEMEIJER, GONCALVES e AFONSO, 2018).

E importante frisar, segundo os autores, que esse periodo coincide com a aboligdo
da escravatura, em 1869, ¢ com a consequente escassez de mao de obra, constituida por
recém-libertos que assumiam o estatuto de contratados (1875), trabalhadores de Angola,
Cabo Verde e Mocambique, também colbnias portuguesas, contribuindo para uma
diversidade linguistica cada vez maior.

Os contratados nao falavam portugués. Eles passaram a adotar, paulatinamente, a
lingua portuguesa, e nao o forro, linguas dos forros (libertos) que estavam segregados dos
contratados, os que viviam, ainda, em senzalas das empresas agricolas (HAGEMEIJER,
GONCALVES e AFONSO, 2018). Assim, os autores nos trazem os fatores socio-
historicos que levaram a lingua portuguesa ao estatuto de lingua materna da maior parte
da populacdo local, que conduziram ao atual panorama linguistico, em que o portugués
se tem vindo a afirmar como lingua dominante, em detrimento das outras linguas.

Contraditoriamente, na época colonial, o acesso a lingua portuguesa era restrito a
maioria santomense, mas, paradoxalmente, “ndo falar portugués era considerado bogal ou
incivilizado” (PONTES, 2006, p. 24). Durante a ditadura salazarista, as linguas crioulas
sofreram repressdo linguistica e, por isso, foram proibidas. Assim, era objetivo do
governo portugués promover maior integracdo social por meio da expressao do portugués
(lingua n3o materna) pela elite santomense assimilada (MATA, 2010, p. 16- 17). Foi
assim que o portugués se consolidou como principal lingua veicular ao longo do século

XX.
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Os autores nos lembram que, apesar do cenario anteriormente descrito, o processo
de tornar o portugués lingua nativa efetivou-se depois da independéncia e “esta
relacionado com fatores como a escolha do portugués como LO exclusiva, a massificagdo
da escolarizacdo em portugués e o aumento da mobilidade social” (HAGEMEIJER,
GONCALVES e AFONSO, 2018, p. 58).

Assim, a lingua portuguesa comecgou a circular em todos os meios e contextos, da
maioria da populacdo, e ndo era mais a lingua da elite e da classe alta. Essa pujanca do
portugués se deve, segundo os autores, a falta de politicas linguisticas pro-crioulo.
Infelizmente, o estigma das linguas crioulas ndo foi superado até hoje, interferindo
radicalmente na reflexao e efetiva constru¢cao de uma identidade e unidade crioula a partir
de suas linguas autoctones (HAGEMEIJER, GONCALVES e AFONSO, 2018), fator que
explica o registro do maior numero de falantes nativos do portugués numa ex- colonia
portuguesa, sobretudo a partir de 1975.

Sdo Tomé e Principe (STP) segue a Nova Lei de Bases da Educacgéo estabelecida
em 2003, que postula que, de acordo com seu artigo 7°, para a aprendizagem de linguas,
tem-se como objetivo “proporcionar a aprendizagem de uma lingua estrangeira” e
“desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos das identidades e
culturas santomenses, bem como o da lingua portuguesa” (HAGEMEIJER,
GONCALVES e AFONSO, 2018, p. 69).

Sao também politicas linguisticas para promogao da lingua portuguesa o protocolo
(assinado em 2006) entre a Fundagao portuguesa Calouste Gulbenkian ¢ o Ministério da
Educacao, Cultura, Juventude e Desporto de Sdo Tomé e Principe, para fomentar o apoio
a Reforma do Ensino Basico em STP*.

Para Hagemeijer, Gongalves ¢ Afonso (2018), nos programas para os dois
primeiros ciclos do Ensino Basico (em vigor até 2010), depreende-se sobre o portugués:

[...] enquanto lingua oficial, ¢ um importante factor de identidade nacional e
cultural (...) [e] compete & escola que as criancas venham a dominar o
portugués padrdo de modo a poder utiliza-lo, adequadamente, na vasta gama
de situagOes socioculturais e profissionais em que serdo intervenientes
(STP/MINISTERIO DA EDUCACAO E DA CULTURA, 2010, pp. 9-10, 76).

Segundo os autores, entretanto, ndo sdo levados em conta fatores como a
coexisténcia da lingua portuguesa com as demais linguas nacionais e a influéncia destas
no ensino-aprendizagem de portugués em Sdao Tomé e Principe. Além disso, ha
julgamento de valores na adogdo da palavra ‘adequadamente’, no trecho supracitado, uma
vez que depende sempre do contexto e dos falantes, ou seja, para quem e por quem ¢

considerada adequada.

32O projeto tinha como objetivo ajudar a implementagdo dos seis anos de escolaridade obrigatéria
(definidos na Lei n°2/2003) e a melhorar a qualidade dos servigos educacionais. (HAGEMEIJER,
GONCALVES e AFONSO, 2018, p. 70).
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Apesar de ser notorio que a reforma do sistema educativo em Sao Tomé e Principe
teve muitas repercussdes positivas, essas ndo foram suficientes para uma mudanga
totalmente eficaz. Ha ainda outros projetos sendo desenvolvidos nas ilhas no sentido de
investir no processo de ensino-aprendizagem (Projeto Escola+, Ensino Bésico)* e,
quanto ao Ensino Superior, cabe mencionar o protocolo assinado entre o Camdes IP e a
atual universidade publica de Sdo Tomé e Principe, para investir-se na formacao cientifica
e pedagogica de professores de lingua portuguesa, entre outros fatores.**

Quanto ao Ensino Basico, no entanto, Hagemeijer, Gongalves e Afonso (2018)
apontam que relatdrios preparados para o Forum Mundial da Educagao, que decorreu em
Icheon em 2015, na Coreia do Sul, constatam que “a auséncia de programas curriculares
mais adaptados a realidade local e a insuficiéncia de recursos fisicos e de um corpo
docente qualificado poderdo estar entre as causas de um abandono escolar precoce”
(HAGEMEIJER, GONCALVES e AFONSO, 2018, p. 73) e, acrescentamos, a
consequente politica de lingua em lingua portuguesa.

Voltando ao caso do Ensino Superior, ¢ importante ressaltar, segundo os autores,
os esfor¢os e formagdes do Centro de Lingua Portuguesa e do Instituto Guimaraes Rosa
(em colaboragdo com o departamento de lingua portuguesa e com o leitorado brasileiro
em STP da universidade publica desse pais), que t€ém promovido a¢des nas vertentes
europeia e brasileira. Mas os autores advogam que, embora esses projetos, tanto no
Ensino Superior quanto no Ensino Basico, busquem se distanciar de programas e
materiais desatualizados e inadaptados a realidade local, € preciso pensar e investir em
manuais e profissionais de lingua portuguesa que vigorem em comunidades multilingues,
que reflitam e levem em consideracdo as producdes dos falantes, desde o Ensino Bésico,
e ndo levar em conta comunidades diferentes dessas, como Portugal e Brasil. Os autores
apontam, ainda, que os “erros”, as inadequacdes advindas do processo de ensino-
aprendizagem, podem conduzir a estratégias de ensino adequadas, mais conscientes.

Hagemeijer, Gongalves e Afonso (2018) apontam, entdo, como questdo
fundamental e prioritaria para o ensino de lingua portuguesa em Sdo Tomé e Principe, “1)
fomentar a andlise de paradigmas da variedade local e do PE com vista ao

reconhecimento a sistematizacdo de suas diferencas; e ii) treinar os alunos para a

33 Podem ser consultados no livro Politicas Linguisticas em Portugués (FEYTOR-PINTO e MELO-
PFEIFER, 2018, p. 71-72.
3 Idem (p. 72-73).
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mobilizagdo das variedades adequadas a cada situagdo de interagdo [...]”
(HAGEMEIJER, GONCALVES e AFONSO, 2018, p. 73).

Como politicas linguisticas para a internacionalizagdo da Lingua Portuguesa,
podemos observar, por parte do Governo brasileiro, O Instituto Guimaraes Rosa Brasil-
Sdo Tomé e Principe inaugurado em 2008. O instituto ¢ também um espago para a
promocao da cultura santomense. Quanto a Portugal, por meio do Camdes IP, podemos
observar a criacdo do Centro de Lingua Portuguesa em Sao Tomé, no ano de 1999 e dos

Centros Culturais Portugueses em Sao Tomé e no Principe, inaugurados em 1994.

2.8.9 Politicas Linguisticas para o portugués em Timor-Leste

De acordo com Soares (2018), devido as condigdes politicas e historicas ocorridas
apds o Referendo sobre a independéncia, em 1999, Timor-Leste escolheu a lingua
portuguesa para reafirmar sua soberania e identidade e, também, como forma de
sobrevivéncia, ndo sendo assimilado pela Indonésia ou pela Australia. Devido a diferentes
ondas de povoamento, que trouxeram também novas culturas-linguas, hd muita
diversidade em Timor-Leste.

A autora pontua que foi estabelecido o contato entre portugueses e timorenses
desde o século XVI. Assim, suas linguas iam se estabelecendo por meio do comércio com
portugueses (presentes ali devido ao catolicismo no final daquele século). Apds esse
periodo, foi no século XVIII que Timor-Leste teve o primeiro governador portugués, que
prop0s, também, uma estruturacao politica e militar do territdrio, que, segundo Soares,
produziu “efeitos quer no &mbito da administracdo quer no ambito linguistico, assumindo
o portugués o papel da lingua da Administracdo, difundindo-se e impregnando-se no
territorio” (SOARES, 2018, p. 185).

Esta questdo da difusdo da lingua portuguesa em Timor-Leste (em contexto
religioso e escolar) ¢ devida, segundo Soares (2018), a igreja catolica. Foi nesse contexto
que a lingua se consagrou, no mesmo periodo da revolugcdo de 1974, como “clerical,
administrativa e cultural” (SOARES, 2018, p. 185). Apos esse periodo, em 1975, dava-
se inicio ao processo de descolonizacdo do pais. Nesse mesmo ano, o portugués ¢
declarado por Timor-Leste como lingua oficial. No entanto, segundo a autora, devido a
indiferenga de Portugal pelo pais, a Indonésia ocupa a ilha. E, apesar de intervengdes da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), este pais considera Timor-Leste como sua

provincia em 1976.
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Segundo Soares (2018), a crise asiatica nos anos de 1997 e 1998 levou o ditador
indonésio Suharto a abdicar do cargo, fazendo com que o pais dialogasse com Portugal,
assinando um acordo tripartiddrio com a ONU, em 1999, sobre sua integra¢do pela
Indonésia, seguido de um periodo extremamente violento, uma vez que a independéncia
foi votada pelos timorenses.

De acordo com a autora, ap0s a pacificagdo promovida pela Australia, houve um
periodo de transicdo (de 1999 a 2002), sob administracdo da ONU em Timor-Leste,
chefiada pelo diplomata brasileiro Sérgio Vieira de Mello. E houve também varias
tentativas de missdes de paz e desenvolvimento do pais, pela ONU, entre 2005 e 2012
(desde 2006 permanente no territério do pais). Conforme Soares (2018), os
acontecimentos profundamente marcantes em Timor-Leste podem explicar como o
“ecossistema linguistico tem vindo a ser alterado face aos fendmenos sdcio-polticos que
tém ocorrido” (SOARES, 2018, p. 188). Junto a lingua portuguesa, co-oficial com o
tétum, lingua de instrucdo, estdo ainda o malaio-indonésio, o inglés, o mandarim e o
cantonés, além do malaio, usado pela comunidade mugulmana, bem como o espanhol,
através dos cubanos que ali cooperam, e as linguas autoctones.

Para Soares (2018), os acontecimentos historico-politicos podem mostrar como o
sistema linguistico e as politicas linguisticas vém sendo alterados. A posi¢ao
geoestratégica de Timor-Leste também pode fortalecer parcerias com outros blocos, entre
eles a CPLP, e usufruir também de ligagdes com o MERCOSUL, a UE e outros. E,
segundo a Agéncia Lusa (2016), Timor-Leste ¢ o elo estratégico entre a lusofonia e o
Pacifico, para que se crie uma relagdo entre os demais membros da CPLP.

A autora estabelece entdo, até o ano de 2017, ao longo do processo de reconstrugado
do pais como independente, quatro periodos que marcaram a politica linguistica de
Timor-Leste. Assim, o primeiro deles, estende-se entre os anos de 1999 e 2002, no qual
houve a restauracdo da independéncia e os desafios quanto a questdo educativa, tais como
a criacdo de infraestruturas escolares e a qualificagdo docente. No segundo periodo (de
2002 a 2010), emergiram “os primeiros documentos reguladores da politica linguistica,
[...] apropria Constituicdo da Republica Democratica de Timor- Leste (2002)” (SOARES,
2018, p. 193), bem como a proposta ortografica para a lingua tétum, refletindo a
importancia da lingua para a constru¢@o do sentido de nagdo e da afirmagdo da identidade
dos timorenses, entre outras agdes. Quanto a lingua portuguesa, no ano de 2004, foi
determinada “a prioridade para o uso do tétum oficial e do portugués na iconografia e

na sinaliza¢do publica” (Decreto do Governo n°1/2004, de
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14 de abril, artigo 3°). Soares (2008) ressalta que ndo ha men¢do quanto ao
estabelecimento de uma norma linguistica para a variedade do portugués no pais, ou seja,
ndo ha preocupacdo quanto a essa descrigao.

Soares (2018) vé como importante, ainda, o Estatuto da Funcao Publica (8/2004,
5/2009, 42/2010), no qual, quanto aos deveres dos servidores publicos, se diz que estes
devem “utilizar e promover activamente a utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua
tétum” (SOARES, 2018, p. 194 - EDCEP, 2016). Também ha o Plano do Curriculo
Nacional do Ensino Primario que, em 2005, seria o documento, segundo a autora, “mais
multicultural e com mais preocupagdes relativamente ao multilinguismo timorense
produzido naquele contexto, [...] a primeira versao dos programas de tétum e de lingua
portuguesa para o 1° e o 2° ciclos, assim como as restantes disciplinas” (SOARES, 2018,
p. 194 - EDCEP, 2016).

A meta do governo de Timor-Leste para o ano de 2013 era que todas as criangas
e jovens concluissem o Ensino Bésico. Nesse sentido, cabia ao governo “acelerar a
reintroducdo das linguas oficiais de Timor-Leste, portugués e tétum nas escolas”.
(TIMOR-LESTE, 2007, p. 10). A autora aponta para o fato de que, tendo em vista esse
segundo periodo e os diferentes curriculos nos trés primeiros anos do ensino secundario,
as linguas que tém visibilidade, em termos escolares, s3o o portugués e o tétum, seguindo-
se a elas o inglés, e o malaio-indonésio.

O terceiro periodo, segundo a autora, inicia-se em 2010, com a realizagdo, em
2008, da Conferéncia Internacional sobre Educagdo Bilingue no pais, realizada em Dili,
pelo Ministério da Educagdo e com o patrocinio do Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) ¢ da CARE Internacional, concebendo, assim, o ensino baseado na
lingua materna dos alunos.

Apo6s esse periodo, no documento da Resolu¢do do Parlamento Nacional de
Timor-Leste (PNTL), n® 20/2011, segundo Soares (2018), podem ser reconhecidas
algumas funcdes da politica linguistica do pais. Assim, a politica linguistica ¢ apresentada
como

[...] meio para aceder e contribuir para o conhecimento universal, meio
privilegiado para consolidar a unidade e coesdo nacionais, ao permitir a
comunicag¢do harmoniosa entre as partes que compdem o todo nacional e a
interagdo com povos historicamente irmanados, no seio da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (SOARES, 2018, p. 197).
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A implementacdo dessas politicas devia-se ao fato de se expandir a lusofonia. E,
em 2010, foi aprovada no PNTL uma resolugao sobre o uso das linguas oficiais, na qual
se recomenda, entre outras acdes, a promocdo dessas linguas através de uma politica
bilingue na administragao publica, ou seja,

[...] a prossecucdo de uma efetiva politica bilingue na Administragao Publica,
promovendo o uso das linguas oficiais em todos os dominios de sua actuagdo
[---];

a utilizacdo do Tétum e do Portugués em todos os actos da Administragdo
Publica, nomeadamente nas comunicagdes internas e externas € em quaisquer
anuncios publicos e investindo nos servigos de interpretagdo e tradugao; [...]
o aumento do investimento do Portugués (...) para o recrutamento de
Professores de Lingua Portuguesa (...);

reforgar os lagos de cooperagdo com os Paises Irmaos da CPLP, ao nivel do
desenvolvimento linguistico (SOARES, 2018, p. 197).

O mesmo 6rgao encarrega também o Presidente do PNTL, segundo a autora, de:

[...] tomar medidas e desenvolver a¢des necessarias e adequadas com vista a
refor¢ar o conhecimento e uso das linguas oficiais em todos os dominios da
actividade parlamentar;

em cada sessdo Legislativa, pelo menos uma vez por més, os trabalhos das
reunides plendrias realizarem-se em Lingua Portuguesa”, o mesmo
acontecendo nas “reunides das comissdes parlamentares (SOARES, 2018, p.
197).

As recomendacdes supracitadas levam em conta (Resolu¢ao do PNTL n° 24/2010,
de 3 de novembro):

[...] que as linguas Tétum e Portugués [sdo] Linguas Oficiais da Nagdo e que
constituem ambas patrimoénio nacional, sendo um elemento de unificagdo
nacional, contribuindo decisivamente para a coesdo da sociedade e do Estado
timorense;

que a lingua portuguesa ¢ um elemento diferenciador para a afirmagdo do
Estado e para a sua projecdo externa, constituindo um fator crucial para o
desenvolvimento da Lingua Tétum,;

a importancia da Lingua Portuguesa como instrumento privilegiado para o
aprofundamento dos lagos historicos e culturais (...) que nos ligam ao conjunto
dos Estados Membros da CPLP;

que importa dar continuidade aos esfor¢os que t€m vindo a ser desenvolvidos
para formagdo da Lingua Portuguesa como lingua oficial nos organismos
internacionais (...) que significara também o refor¢o da nossa presenca nesses
mesmos organismos;

que o uso da Lingua Portuguesa ¢ [de grande importancia] no ambito da
participag@o parlamentar nos foruns internacionais (...). (Resolugdo do PNTL
24/2010 apud SOARES, 2018, p. 197).

Soares (2018) advoga que hd, nessa resolu¢do do Parlamento, uma série de
decisdes de politica de lingua coadjuvadas por umas tantas medidas de politica linguistica
educativa, o que torna evidente a dificuldade em observar de modo estanque esses dois
campos. Por outro lado, Timor-Leste revela-se consciente das dificuldades da

implementagdo desta politica linguistica, razdo que terd levado o vice-presidente do
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PNTL, Vicente Guterres, a escrever a entdo representante especial do secretario-geral da
ONU para Timor-Leste, a 22 de julho de 2010, a proposito do “Forum de Governanga
Democratica sobre a Implementacio do Mandato Constitucional para Lingua”,
organizado pela Universidade Nacional de Timor, em Dili: "Como qualquer leitor atento
facilmente podera verificar, a Constitui¢do da Republica ndo prevé qualquer ‘mandato
para lingua’. Simplesmente declara, como acontece com outras constitui¢des, quais sao
as linguas oficiais” (GUTERRES, 2010, s/n), pelo que conclui, na mesma carta:

Partilho a sua preocupagdo de que, na auséncia de implementagdo coerente,
assente numa visdo de longo prazo, de uma politica educacional centrada nas
nossas duas linguas oficiais, podem as geragdes futuras vir a sentir dificuldades
para participar plenamente na construgdo de um Estado democratico. A
questdo que se deve colocar, contudo, ndo ¢ se a comunidade internacional
concorda com a nossa Constitui¢do, mas, antes, como pode apoiar-nos a
concretizar, de modo mais efectivo, a decisdo que tomamos inequivocamente
ha oito anos e cuja implementagdo constitui um imperativo iniludivel.
(GUTERRES, 2010, s/n).

Com a promulgagdo, em 2015, de dois decretos-leis (Decreto n® 3/2015 e Decreto-
Lei n® 4/2015, ambos de 14 de janeiro), encerra-se o periodo anterior e inicia-se uma
quarta etapa, a partir do momento em que o governo se reconhece ndo como Estado
bilingue, como até entdo, mas multilingue e multicultural. O primeiro desses documentos
legislativos aprova o Curriculo Nacional de Base da Educagdo Pré-Escolar (Decreto-Lei
n°® 3/2015, de 14 de janeiro) e o segundo aprova Curriculo Nacional de Base do Primeiro
e do Segundo Ciclos do Ensino Basico (Decreto-Lei n® 4/2015, de 14 de janeiro),
introduzindo as L1 nesses niveis de ensino. Tendo em conta os pardmetros determinados
no plano estratégico de desenvolvimento 2011-2030 (RTDL, 2011), o Governo esperava
aprovar, através do Decreto-Lei n® 4/2015, de 14 de janeiro,

[...] um curriculo nacional de base e que inclui as diretrizes gerais dos
componentes curriculares e um programa curricular detalhado, organizado de
forma clara, que identifica os resultados de aprendizagem esperados,
indicadores de desempenho, assim como conjunto de planos de ensino
necessarios para implementar o conteido dos componentes curriculares.
(SOARES, 2018, p. 199).

De acordo com a Agéncia Lusa (2015), a lingua portuguesa ¢ uma mais-valia e
também importante fator de integrag@o para as criangas em Timor-Leste, sobretudo as do
campo, uma vez que, nas zonas rurais, ¢ onde mais se utiliza a L1, e é necessario promover
0 acesso a lingua portuguesa. Segundo a mesma agéncia, “os professores no pais
encontram mais dificuldade devido a aquisi¢do tardia do portugués” (SOARES, 2018, p.

202), por isso ¢ importante aproveitar as oportunidades para promover esta
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lingua. Além disso, os efeitos do bilinguismo sdo cada vez mais conhecidos. Assim,
quanto mais cedo se aprender uma L1, mais facil se torna aprender as demais linguas.

A autora conclui dizendo que percebe uma mudanga no modo de perspectivar as
politicas linguisticas, com efeitos nos curriculos em varios aspectos. Timor-Leste, desde
o inicio, quis afirmar sua identidade lus6éfona quando o portugués e o tétum, na mesma
medida, tornaram-se linguas oficiais e as linguas autoctones, linguas nacionais. Apesar
de ter trabalhado, em suas politicas de lingua, como um pais bilingue, estd a caminhar
para uma perspectiva multilingue, tendo de reformular sua legislagdo em termos
educativos.

Assim, Soares (2018) atesta a importancia do Plano Nacional do Ensino Primario
como “regulador”, por ter maior abertura multilingue e multicultural, ser produzido em
uma visdo integradora das linguas em presenca e por reconhecer as linguas nacionais
como linguas auxiliares de ensino de representatividade cultural. Por isso, a autora chama
a atengdo para “recorrer a intercompreensao entre o tétum e o portugués [...] traria menos
controvérsias, menos constrangimentos e mais beneficios” (SOARES, 2018, p. 204), uma
vez que um caminho sinuoso entre linguas/culturas ndo ¢ benéfico para ninguém.

Como politicas para a internacionalizacdo do pais, hd as a¢cdes conjuntas com o
Brasil e com Portugal para a formacao de professores de portugués lingua estrangeira e

as agoes do Centro Cultural Portugués em Dili no ano de 2001.

2.10 Politicas Linguisticas comuns no ambiente da CPLP

Diferentemente de Portugal e do Brasil, os demais paises da CPLP nao tém uma
politica linguistica de certificagdo. Por isso, fizemos questdo de trazer esses outros
contextos, para, a partir dessas demais realidades, pensarmos em uma politica de
certificagdo que tenha objetivos em comum, que va em dire¢cdo ao que tem sido discutido
em termos de politicas linguisticas para a CPLP como um todo, ou seja, da pluralidade,
pluricentrismo e pluricontinentalidade da lingua, sendo construida no seio dos demais
paises da Comunidade.

Mais adiante, adentramos em questdes referentes a medidas tomadas por politicas
linguisticas dentro da CPLP, especialmente no que diz respeito a contribui¢cdo dos exames

de proficiéncia para a implementacdo dessas politicas, no sentido proposto
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por Calvet (1996), quanto a planificacdo linguistica, que seria a concretizacdo de medidas
politicas que dependem de escolhas conscientes efetuadas no dominio das relagdes entre
lingua e sociedade.

Nessa perspectiva, consideramos que as questdes culturais subjacentes ao
aprendizado da lingua portuguesa (e das linguas oficiais e nacionais) sdo extremamente
importantes para as politicas de lingua de um pais, de uma comunidade que se quer, como
o préprio nome diz, uma. E preciso, no entanto, que essas politicas da CPLP convirjam
para um aspecto cultural comum.

Pretendemos tracar, em nosso percurso de escrita, como as linguas sdo
representativas das culturas, bem como as politicas linguisticas devem ser difusoras de
linguas/culturas.

Os subcapitulos dedicados a cada um dos espagos da CPLP foram organizados de
forma a evidenciar a fragilidade das politicas desenvolvidas nesses contextos, seja a nivel
de propostas de cursos, curriculos ou certificagdo por meio de exames de proficiéncia.
Gostariamos de lembrar que, de acordo com nosso ponto de vista e também dos autores
citados por nos, acreditamos que a CPLP ¢ um espelho no qual o portugués se projeta
internacionalmente. Mas, assim como Guterres (2020), acreditamos que novas pontes e
investimentos devam ser celebrados nesse espaco lus6fono, especialmente pelo
multilateralismo e pela diversidade de todos os seus representantes e vozes para que possa
possibilitar beneficio coletivo de todos os seus cidadaos.

Daqui em diante, procuramos mostrar exemplos de politicas linguisticas
implementadas que tém como mote e vetor a difusdo das culturas de lingua portuguesa

no contexto em que este livro se insere, ou seja, o contexto da CPLP.
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3. O contributo dos exames de proficiéncia para a implementacdo de politicas

linguisticas

Trazemos, neste capitulo, instrumentos de avaliagdo que exemplificam o carater e
o alcance da planificacdo de politicas linguisticas: os exames de proficiéncia,
particularmente de portugués como lingua estrangeira (PLE). Assim, a partir desse
aspecto, identificamos os dispositivos elaborados para fins de avaliagado e certificacdo de
competéncias (conhecimentos e capacidades) em PLE, como também para fins outros
relacionados com os efeitos que a implementagdo dessas politicas pode ter no ensino.
Apos tal descrigdo, situamos os dispositivos existentes no contexto das respectivas
politicas linguisticas do Brasil, pais proponente do exame Certificado em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Contamos, para isso, com as leituras de
Scaramucci (1999, 2000, 2003, 2004, 2014), Schlatter (1999, 2004), Schoeffen (2009),
Feytor-Pinto (2010), Quevedo-Camargo (2014), Schoffen e Martins (2016), Diniz
(2019), Couto (2020) e Sirianni et al. (2019).

A partir de Diniz (2019), podemos refletir sobre a contribuicdo dos exames de
proficiéncia para a implementagdo das politicas assumidas pelo/no Brasil e mundo afora.
Assim, neste espaco, descrevemos a aplicabilidade das politicas de lingua através da
implementa¢do do Celpe-Bras.

A criagdo do exame foi idealizada em 1993, por meio de uma comissao nomeada
pelo Ministério da Educagdo (e Cultura) do Brasil (MEC) para elaborar um exame de
proficiéncia de lingua portuguesa para estrangeiros que atendesse estudantes
internacionais. O Celpe-Bras foi criado efetivamente em 1994 para ser aplicado em
instituicdes, no Brasil e no exterior, credenciadas pelo MEC, pela Portaria n® 1.787, de 26
de dezembro de 1994%°. Sua primeira aplicagdo data de 1998, quando passou a ser
expedido pela Secretaria de Educacdo Superior (SESu), tendo validade em todo o Brasil,
tal como mostra a Portaria n® 643, de primeiro de julho de 19983,

Em 2010, foi vinculado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que ficou responsavel por sua elaboracio,

aplicagdo, correcdo e divulgacdo de resultados, pela Portaria n® 1.350, de 25 de

3 Disponivel em:

<http://download.inep.gov.br//outras_acoes/celpe bras/legislacao/1994/portaria n_1787 26061994.pdf>.
Acesso em: 28 out. 2025.

3 Disponivel em:

<http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe bras/legislacao/1998/portaria n_643 01061998.pdf>.
Acesso em: 28 out. 2025.
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novembro de 2010%. E importante salientar que, em 22 anos de exame, houve um
crescimento consideravel no numero de candidatos e de postos de aplicagdo
internacionais (ver quadro 8). Em 2018, o exame completou 20 anos e contou com mais
de sete mil participantes, 126 postos aplicadores credenciados (48 no Brasil e 78 no
exterior). Esse aumento aponta também para um contributo do exame: o de ampliar o
interesse pela certificagdo, o que demonstra também um interesse na aprendizagem da
lingua, se avaliarmos os numeros cronologicamente. Além disso, a estrutura de avaliacdo
foi-se modificando e aprimorando e hoje ¢ referéncia para outros importantes exames
nacionais e internacionais. Como pontua Diniz (2020), pode-se notar a relevancia e
reconhecimento do exame uma vez que seus pressupostos tedricos orientaram a criacao
do Certificado de Espariol Lengua y Uso (CELU), desenvolvido por universidades
argentinas.

Portanto, trazemos o quadro a seguir, que traz o niimero de examinandos que
realizaram o Celpe Bras desde o seu inicio, em 1998, até a tltima edi¢do do ano de 2019,

e dos postos aplicadores no Brasil e no exterior.

Quadro 8 — Numero de examinandos e postos aplicadores do Exame Celpe-Bras

1998 127 8 8 -

2019 11.266 126 48 78

Fonte: INEP (2021).

A fim de explicarmos a importancia do Celpe-Bras para a implementacdo de
politicas linguisticas, julgamos interessante contextualizar os pressupostos teoricos que

subjazem ao exame, especificamente sua dimensdo comunicativa e interacional.

37 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/outras acoes/celpe bras/legislacao/1998/portaria n 643 01061998.pdf>.
Acesso em: 28 out. 2025.
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3.1 A dimensio comunicativa do exame Celpe-Bras

Conforme Schlatter (1999), podemos observar que, inicialmente, o exame tinha
carater comunicativo, coerente com os pressupostos tedricos da época em que foi criado.
Na abordagem comunicativa, a competéncia do candidato ¢ aferida por meio de
situacdes o0 mais proximo possivel de uso auténtico da lingua; busca-se aferir a
capacidade de uso da lingua, pois a competéncia linguistica se integra a comunicativa.
Assim, nao hd questdes de morfologia ou sintaxe, que sdo recorrentes em exames
tradicionais; além disso, o material do exame pretende levar em conta
situacdes/aspectos socioculturais; faz-se uma avaliagdo de natureza qualitativa (holistica)
da produgdo da lingua-alvo, que contemple o objetivo da comunicagdo a ser atingido;
portanto, o resultado da avaliagdo ¢ mensurado pelos chamados descritores de
competéncia e desempenho do avaliando; e, por tltimo, os pardmetros de avaliagdo sao
0s objetivos das tarefas ou os meios para sua realizagdo (SCHLATTER, 1999).

Anteriormente, por seu carater essencialmente comunicativo, a parte oral (P.O.)
do exame previa trés etapas, duas delas como acontece atualmente (avaliagdo oral a partir
do questionario respondido antes da avaliagdo com questdes pessoais do avaliando e
outra sobre um elemento provocador, como uma fotografia, um video ou um antincio).
No entanto, uma delas era voltada para “a expressao de atos de fala em situagdo de vida
cotidiana, por exemplo, pedir ou dar informacdes [...]” (SCHLATTER, 1999, p. 100), o
que ndo acontece atualmente. Segundo a autora, o exame entendia medir a competéncia
e o desempenho eficaz na lingua portuguesa como “[...] aquele que ocorre dentro dos
padrdes culturais brasileiros [...]” (SCHLATTER, 1999, p. 100).

De acordo com Scaramucci (1999), € a abordagem que “define o planejamento do
curso, a producdo dos materiais, os procedimentos metodologicos [..] e [...] a avaliacdo.
Dessa forma, tem-se um projeto de avaliar coerente com o processo de ensinar” (p. 105-
106). Concordamos com a autora quando diz que a coeréncia entre ensinar e avaliar ¢
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, estendendo-se, também, para uma
politica educacional externa, internacional, questdo que queremos tocar nesse estudo.

Na mesma linha de Scaramucci, Quevedo-Camargo (2014) considera que

[...] o desenvolvimento das praticas avaliativas estd diretamente ligado a
historia das abordagens ao ensino de linguas estrangeiras, pois a cada nova
abordagem corresponde uma mudanga na forma de avaliar a aprendizagem
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dos alunos e, consequentemente, novo impacto nas diferentes esferas escolares
e sociais (QUEVEDO-CAMARGQO, 2014, p. 84).

Assim como Scaramucci (1999) e Quevedo-Camargo (2014), acreditamos que,
caso ndo estejamos conscientes do que os processos avaliativos requerem, da sua
importancia para o ensino e para todo o ecossistema que o circunda (professores, alunos,
comunidade), os exames podem ter um efeito extremamente negativo. Nesse sentido, “a
relevancia de certos contetidos ndo ¢ determinada pelo ensino, mas pela avaliacdo, ou seja,
pela sua inclusdo em um exame, ou uma prova” (SCARAMUCCI, 1999, p. 106).

Para complementar esse pensamento, trazemos Quevedo-Camargo (2014),
quando estabelece um paralelo entre as avaliagdes que propomos em nossas aulas e os
testes padronizados, que podem ser “[...] mecanismos de controle, pois afetam a vida das
pessoas de diversas formas. Configuram-se como ritos de passagem, criam dependéncia,
atribuem valor numérico a aspectos abstratos e subjetivos, bem como valor econdomico”
(QUEVEDO-CAMARGO, 2014, p. 78).

Quevedo-Camargo (2014) também aponta para o fato de que, no campo da
avalia¢do, podemos falar sobre o efeito retroativo (SCARMUCCI, 1999), em inglés
washback effect ou backwash effect, que seria o impacto dos exames, a relevancia destes
na atualidade, que poderia ser, ainda, positivo ou negativo. A autora cita o percurso dos
estudos na area desde os anos de 1990 até os dias atuais. E apresenta-nos modelos
propostos por outros autores para compreender o que esse conceito seria.

A partir de sindbnimos do termo em textos provenientes das areas de Avaliacdo e
Educacdo e Ensino de Linguas Estrangeiras, Quevedo-Camargo (2014) percebeu que
muitos tedricos o referem como “impacto, influéncia e consequéncia” (QUEVEDO-
CAMARGO, 2014, p. 78). Seguimos sua linha teérica, na qual, para a autora, o termo
refere-se “[...] ao impacto, a influéncia, ou as consequéncias advindas da presenca,
ostensiva ou ndo, de algum tipo de instrumento que configure alguma situacdo de
avaliacdo”. (QUEVEDO-CAMARGQO, 2014, p. 80). Além disso, nossa justificativa para
trazer a tona o termo parte, também, da contextualizacdo trazida por Scaramucci (2004):

[...] [e]ntender melhor o conceito de efeito retroativo pressupde compreender
0s mecanismos operantes na relacdo entre ensino/aprendizagem e avaliagdo
que, de acordo com Bachman e Palmer (1996), ¢ muito mais complexa do que
apenas a influéncia de um teste no ensino e na aprendizagem. O impacto teria,
nesse caso, de ser avaliado com referéncia as varidveis, aos objetivos e aos
valores da sociedade, do sistema educacional em que ¢ usado, assim como dos
resultados potenciais de seu uso (SCARAMUCCI, 2004, p. 204).
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Assim, alinhamo-nos com Scaramucci (1999, 2003, 2004) e Quevedo-Camargo
(2014), quanto ao fato de a importante discussdo sobre o efeito-retroativo trazer aspectos
outros além dos avaliativos, e que vao além da influéncia no ensino e consequente
aprendizagem de uma lingua-cultura. Estes efeitos da avaliacdo podem trazer uma analise
dos objetivos e necessidades de uma determinada cultura, do ecossistema escolar.

Nao vamos nos estender a explicitacdo dos tipos de efeitos retroativos existentes,
uma vez que nao ¢ o foco desse estudo. No entanto, ¢ importante frisar que, para nds, as
avaliacdes podem influenciar em diversos aspectos do ensino-aprendizagem
(QUEVEDO-CAMARGO, 2014). Consoante a autora, ha varios fatores que podem
contribuir para o efeito retroativo. Sabendo disso, ¢ preciso considerar a importancia da
avaliacdo e de trabalharmos [estudarmos, divulgarmos, conhecermos, pesquisarmos] para
que nossas avaliagdes e exames internacionais “[...] sejam parte integrante desse processo
e possibilitem efeito retroativo positivo por meio de suporte e, se necessario,
redirecionamento do ensino” (HUGHES, 1989 apud QUEVEDO-CAMARGO, 2014, p.
89).

No que toca a ambivaléncia das acdes de ensinar e avaliar, pensamos de forma
mais ampla em uma politica de linguas e de avaliacdo que atenda também as demandas
internacionais. Para isso, reforcamos o objetivo principal deste trabalho, que pretende
analisar os impactos dos textos literdrios em um exame de portugués como lingua
estrangeira (Celpe-Bras) como insumo e input para a extragao e interpretagao de aspectos
linguisticos, culturais, pragmaticos de uma lingua-cultura, uma vez que julgamos, assim
como Quevedo-Camargo,

[...] altamente relevante investigarmos formas para sua identificagdo [dos
efeitos retroativos] para que repensemos sobre a elaboragdo dos instrumentos
avaliativos e na compreensao [ou reflexdo] do impacto nos envolvidos e vice-
versa ou ainda de que maneira tais instrumentos tanto causam impacto nos
elementos envolvidos no processo avaliativo — participantes, processo e
produto, quanto sofrem impacto de tais elementos. [QUEVEDO-CAMARGO,
2014, p. 87]

Segundo Scaramucci (1999), o Celpe-Bras foi criado, também, para suprir uma
lacuna na area de linguas. Como as abordagens na area requerem sempre reciclagem e
investimento, e esses requerem um efeito a longo prazo, visto que o ensino e a
aprendizagem de PLE acontecem em diferentes niveis e modalidades nacionais e
internacionais, o Celpe-Bras atenderia essas duas demandas, e poderia, mesmo a longo

prazo, incidir sobre os demais elementos envolvidos no processo de ensino.
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Nas palavras de Scaramucci (1999), o Celpe-Bras ¢

[...] uma maneira indireta, a médio prazo, mas eficiente, seria, portanto, a
introdug¢do de um exame que viria definir ndo apenas conteudos e objetivos,
mas, principalmente, principios, fazendo com que o ensino venha,
eventualmente, se adaptar a eles. (SCARAMUCCI, 1999, p. 107).

A principal caracteristica da abordagem comunicativa nos exames era, conforme
Scaramucci (1999), a énfase na comunicacdo na lingua-alvo por meio de tarefas (da vida
cotidiana), que se amparam no uso de habilidades de forma integrada. Para a estudiosa,
essas tarefas, por se assemelharem mais as situagdes do dia a dia, tendem a ser motivantes
aos examinandos, possibilitando seu maior engajamento, e, por isso, t€ém maior validade.
Atualmente, a abordagem comunicativa diferencia-se substancialmente do que podemos
observar, nas ultimas aplicacdes e avaliagdes do exame Celpe-Bras, uma vez que a
perspectiva balizadora do exame ¢ baseada em géneros do discurso (BAKHTIN, 2003),
na produg@o de um ou mais géneros para uma finalidade dialdgica, discursiva, e ndo mais
voltada para as fun¢des da linguagem. A autora aponta como demais vantagens das
tarefas, segundo a abordagem comunicativa, a apresentacdo de objetivos claros,
contextualizados, em que esteja explicito o tipo de desempenho requerido.

Nas palavras de Scaramucci (1999),

Uma avaliagdo comunicativa, por sua vez, ¢ aquela centrada no
desenvolvimento de uma habilidade de expressdo ou de uma competéncia de
uso. Ela é o uso de um codigo em situagdes reais de comunicagdo, que requer
muito mais do que a manipulagdo de formas e de regras linguisticas, mas o
conhecimento, também de regras de comunicagdo, de formas que ndo sejam
apenas gramaticalmente corretas, mas socialmente adequadas. Essa visdo
pressupde que somente por meio de situagdes de comunicagao realistas o aluno
sera capaz de adquirir uma pratica comunicativa, de forma que, aos poucos, ira
conformando-se, as normas de uso (SCARAMUCCI, 1999, p. 109).
Scaramucci (1999) pontua, ainda, que, para elaboragdo de tarefas para as
avaliacdes, sejam elas em sala de aula ou em exames oficiais, ¢ essencial fazer uma triagem
para selecionar cuidadosamente os textos, e que estes condigam com a abordagem que se
requer. Assim, é necessario que os professores e avaliadores exercam sua criatividade e
autoria. Nesse sentido, acreditamos que a literatura tem mais pontos para contribuir para
essa perspectiva, pois fornece insumos inesgotaveis, ¢ atemporal, e pode ser trabalhada
com diferentes niveis de ensino, possibilitando, também, inumeras interpretacdes,
andlises, adaptacdes e aprofundamentos. A partir de textos literarios podemos, inclusive,

fazer alusdo a outros textos (por via de uma abordagem intertextual)
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e, ainda, promover novos géneros que tenham como pano de fundo e insumo o texto
literario (cartas, e-mails, convites etc.). Isso se deve, sobretudo, ao fato de os géneros
literarios serem mais complexos, tal como determina Bakhtin (2003), ao colocé-los como
géneros secundarios, na relacdo direta com os do cotidiano, definidos pelo autor como
primarios. Nessa perspectiva, a complexidade dos géneros literarios reside no fato de que
eles englobam outros géneros, portanto, o que pode tornar ainda mais produtivo o
trabalho com esses géneros enquanto exemplos de uso da lingua.

Scaramucci (1999) também traz como caracteristica de exames com fins
comunicativos o fato de suas tarefas proporem conteudos auténticos, ndo pensadas
especificamente para o ensino, mas, normalmente, retirados de jornais e revistas escritos
na lingua-alvo, em um contexto mais amplo de comunicac¢ao, “para que o candidato possa
ajustar o registro de acordo com as necessidades dessa situacdo” (SCARAMUCCI, 1999,
p. 112). Textos literarios também seriam insumos auténticos, e podem ser trabalhados sob
diferentes perspectivas, viabilizando o trabalho e conhecimento de diferentes estilos e
géneros, com linguagens variadas, nos registros formal e informal.

A fim de serem postas em pratica sem distor¢des, a elaboracdo, a implementacao
de procedimentos de correcdo e a validacdo do exame ndo podem perder-se pelo
reducionismo dos procedimentos de corre¢do, alerta Scaramucci (1999). Assim, a autora
justifica a adocdo de procedimentos de corre¢do maioritariamente qualitativos e
holisticos, como a grade de avaliagdo que os avaliadores tém atualmente®®. Atualmente,
o exame conta com duas opg¢des avaliativas: a do avaliador-interlocutor, holistica, e a do
avaliador-observador, analitica.

Segundo Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004), a avaliagdo como interacdo no
mundo por meio da linguagem seria uma acao conjunta que exige a coordenagao de agdes
individuais. Para que ela acontega,

[...] sdo necessarios mais do que manipulagio e controle de formas gramaticais
[...]. Torna-se fundamental a avaliagdo de uma inter-relagdo de aspectos, tais
como fonologia, gramatica, vocabulario, entre outros, com regras de uso ¢ de
habilidades: em uma interagdo face a face, por exemplo, os envolvidos nao
podem prescindir da capacidade de compreensdo do seu interlocutor. Torna-
se, nesse caso, necessaria a orquestragao de varios elementos e os instrumentos.
Portanto, deverdo ser elaborados de forma que esses aspectos possam ser
considerados conjuntamente, de forma holistica, levando-se em conta os
contextos sociais, académicos e fisicos dos alunos, assim como outros
aspectos de sua vida pessoal, profissional e académica,

38 Os dois exemplos de grades avaliativas podem ser vistos no Documento-Base do exame Celpe-Bras
(BRASIL, 2020). Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/342804386_Documento_base
do_exame Celpe-Bras>. (p. 50 ¢ 51). Acesso em: 29 out. 2025.
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por serem partes integrais do desenvolvimento de sua proficiéncia
(SCHLATTER; GARCEZ; SCARAMUCCI, 2004, p. 368).

A partir dessa perspectiva, a interacdo nao pode prescindir das condi¢des ou do
contexto de sua producdo, tais como interlocutor, propdsito e producdo. Segundo os
autores, “Todos esses aspectos, portanto, deverdo passar a fazer parte de escalas ou grades
de avaliagdo, que sdo operacionalizagdes da visdo de uso da linguagem que se almeja
avaliar” (SCHLATTER; GARCEZ; SCARAMUCCI, 2004, p. 369).

Segundo Scaramucci (2003), a implementagdo do Celpe-Bras redimensionou o
ensino de PLE nacional e internacionalmente e sinalizou a importancia da lingua
portuguesa, mostrando caminhos para essa proficiéncia (SCARAMUCCI, 2000), bem
como apontou para a necessidade de revisitarmos nosso conceito de proficiéncia,
entendendo-o como o conjunto de “[...] habilidades, competéncias e contetidos
importantes para o candidato fazer frente as situagdes de uso da lingua [...] que possa[m]
atender as demandas que lhe sdo impostas” (SCARAMUCCI, 2003, p. 162).

Consideramos que o efeito retroativo benéfico do exame podera ocorrer, trazendo,
sobretudo, importantes contribui¢des para a area e para outros exames de proficiéncia,
caso desejem essa mudanga. No entanto, cabe a nds nos envolvermos diretamente com
esses processos, buscarmos meios que envolvam repensar a maneira COmo esses exames

sdo geridos, como ocorrem, e seus efeitos no ensino-aprendizagem.

3.2 Algumas reflexdes sobre “o que ¢ avaliar”

De acordo com a perspectiva que adotamos, o ato de avaliar implica compreender
o0s objetivos do ensino-aprendizagem e considerar diferentes visdes de mundo, bem como
observar a efetivagdo desses dois pontos em nossas agdes. Em um exame de proficiéncia
em lingua estrangeira, ¢ também expressarmo-nos € assumirmos o que construimos em
nosso percurso usando a lingua para interagir. Para esses desafios, é necessario interpretar
a realidade e o contexto, refletindo por quem, para que, para quem ¢ por que os textos
sdo escritos, a linguagem veiculada, quais recursos utilizamos, que efeitos de sentido estao
sendo e sdo concebidos, levando em conta os envolvidos e os diversos aspectos

implicados, para além de outras questdes, como: as razdes de cada
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um para participar na interagdo, as formas de expressao valorizadas nela, o que aconteceu
antes e o0 que esta por acontecer.

Para Schlatter e Garcez (2012), a proficiéncia, ou seja, o dominio de uma
determinada lingua, também advém da pratica continuada da habilidade (seja ela escrita
ou oral) e de termos oportunidades para discutir com interlocutores, para nos ajudar a
antever respostas possiveis, levantar duvidas e sugerir aprimoramentos. Assim, toda a
avaliacdo deve se guiar por parametros que tém base em alguns critérios, dentre eles
adequagdo ao tema e adequacdo ao proposito do texto. Espera-se que estes sejam de
conhecimento de todos, para que os examinandos possam realizar a avaliacdo. Segundo
0s autores, como sujeitos sociais, construimos nosso fazer cotidiano interagindo com os
demais. E por meio da linguagem que nos posicionamos, expomos quem Somos € nossas
acoes na sociedade, e o que queremos ser e fazer a cada nova interagdo. Estamos, também,
atentos ao que outros ja disseram e ao que supomos que dirdo. Assim, sempre que nos
expressamos, temos em perspectiva com quem interagimos, por que razao € com que
finalidade, e assumimos uma posi¢ao de didlogo com o outro.

Desde sempre, antes de termos consciéncia de nossas agdes, antevemos respostas
possiveis, definimos o que queremos e buscamos a melhor forma de interagir;
selecionamos o que dizer € como nos expressar. Assim como Schlatter e Garcez (2012),
acreditamos que essas expectativas que construimos tém como base a experiéncia anterior
com esses e outros interlocutores, com os textos a que fomos expostos € com os quais
lidamos em diferentes momentos da vida. E pela pratica de escrever e falar e de
efetivamente obter reagdes e respostas ao nosso texto que nos constituimos como
participantes proficientes, levando em conta os detalhes que sdo importantes sobre as
pessoas a quem nos dirigimos.

Schlatter e Garcez (2012) relembram-nos de que a avaliagdo também oportuniza
a possibilidade de conhecer novos pontos de vista, perspectivas éticas, sociais e técnicas
sobre o tema, analisar responsabilidades e articular ideias e propostas para uma releitura
e reapropriacdo do que foi estudado. Para esses desafios, ¢ necessario compreender para
quem e por que nos comunicamos, escrevemos, lemos, que recursos expressivos
utilizamos e que efeitos de sentido sdo engendrados a partir deles, considerando sempre
as relacdes prévias estabelecidas entre escritor e leitor e os demais aspectos implicados.

De acordo com essa perspectiva, a proficiéncia também advém da pratica
continuada da escrita e de termos oportunidades para discutir o que escrevemos com pares

menos € mais experientes que nos, que possam agir como os interlocutores do
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texto, para nos ajudar a antever respostas possiveis, levantar duvidas, sugerir
aperfeigoamentos.

Antunes (2012) advoga que ¢ incontestavel a relagdo reciproca entre ensinar e
avaliar, atividades essas que dependem de um conjunto de principios definidos e
delimitados e em que se refletem nossas concepgdes sobre uma lingua, seus diferentes
componentes e sobre como estes intervém na sua utilizagdo e atualizacdo. Como a autora,
entendemos que as concep¢des ou principios imprimem a dire¢do da atividade e
demarcam o fluxo, a direcdo e os objetivos de cada passo. Nesse sentido, ensinar presume
finalidades mais abrangentes, ambiciosas e abertas do que a acdo de avaliar. Os limites da
avalia¢do decorrem da natureza dos limites humanos, heterogéneos em sua esséncia.

A autora afirma que, na avaliag@o, os objetivos sdo mais delimitados e os limites
advindos “[...] da natureza contingente e técnica de seus instrumentos ressoam em
restricdes que afetam a extensao de seu alcance” (ANTUNES, 2012, p. 84). Nas palavras
da autora:

Avaliamos o que foi supostamente ensinado, com o claro objetivo de obtermos
algum tipo de mensuragdo, quanto a apreensao do que foi objeto de ensino. Em
contrapartida, a avalia¢do serve de referéncia para determinarmos a sequéncia
das opg¢des de ensino. Ha, pois, um olhar na avaliacdo, que € retrospectivo e,
ao mesmo tempo, prospectivo, enquanto aponta para tras e aponta para futuros
rumos e decisoes (ANTUNES, 2012, p. 84).

Corroboramos Antunes (2012) quando diz que, ao ensinar, estudar e avaliar em
uma dada lingua, devemos estar conscientes da heterogeneidade de seus multiplos usos,
no que toca principalmente a literatura, que, por seu proprio carater polivalente, tem
grande efeito na representacdo socio-histérica e cultural de uma lingua, para que
contemplemos, ainda, suas diversas peculiaridades de compreensdo. Esse entendimento
repercute nas representacdes sobre o que ¢ estudar uma lingua, bem como dos papéis do
professor e dos exames de lingua no acesso a literatura, a diferentes textos.

Para apontar os avangos que j& se conquistou nesse sentido, Antunes (2012) traz,
em sua fala, a importante contribui¢do dos 6rgaos institucionais na construc¢ao de suportes
teoricos que abranjam concepgdes que condigam com as situacdes reais de uso da lingua,
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Pelo que podemos constatar,
desde o final da década de 1990, a visdo de lingua ja previa sua utilizagdo como uma
possibilidade de as pessoas atuarem socialmente, numa visdo dialogica e interativa da
lingua (BAKHTIN, 2003), sua dependéncia das multiplas e variadas condigdes de uso.

Assim,
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Tanto o ensino como a avaliagdo podem, neste instante, desfrutar de bases
tedricas capazes de respaldar opg¢des pelas multiplas competéncias implicadas
nos usos da modalidade oral e da modalidade escrita da lingua. No entanto,
ainda se podem registrar apenas timidas e pouco substanciais mudangas no
ambito do ensino. O peso de uma experiéncia que “miticamente” foi defendida
como a legitima ainda exclui como objeto de ensino-aprendizagem e avaliagdo
0 uso interativo e interpessoal da lingua. (ANTUNES, 2012, p. 85).

Pontualmente, Antunes (2012) refere-se as provas de vestibular na area das
linguas feitas no Brasil. E importante essa interlocucio, uma vez que, nas provas de
proficiéncia em geral, ndo apenas no tipo de avaliagio mencionado, para avaliar
competéncias, de fato, devemos aferir situagdes condizentes com o uso efetivo da lingua
e, por isso, comunicativamente relevantes. E o avaliador, da maneira como constrdi as
perguntas de avaliagdo que limita o campo de subjetividade do avaliando, suas
oportunidades de criar sentido. E a avaliagdo que dita o ritmo e determina e limita as
possibilidades. Nao se pode negar a vinculagdo e a reciprocidade entre as concepgoes de
lingua e as atividades pedagogicas de ensinar e avaliar. “Tudo o que envolve ensino e
avaliagdo envolve a inexoravel imprevisibilidade da dimensdo humana. O que ¢
absolutamente previsivel ¢ que ndo se pode abrir mao dos ideais” (ANTUNES, 2012, p.
86).

Considerando, segundo Antunes (2012), a urgéncia (e emergéncia) da promogao
de escolas, do ensino, que também sejam portas de entrada (e saida) de todos para o
mundo da participacdo e da apreciagdo, da frui¢do dos bens materiais e culturais que
produzimos, propomo-nos refletir sobre os exames oficiais de proficiéncia, se optam por
contemplar os diferentes géneros textuais literarios, oportunizando, também, o acesso
irrestrito de fragmentos culturais e artisticos representativos da lingua portuguesa. Assim,
enfatizamos as possibilidades e potencialidades do texto literario, foco desta pesquisa.

Para Furtoso (2011), os cursos de formagao continuada na area de PLE podem
suscitar reflexdo por parte dos professores para que nds percebamos e justifiquemos
“porqué fazemos o que fazemos e do jeito que fazemos” (FURTOSO, 2011, p. 208), ou
seja, que reflitamos o modo como ensinamos e fundamentamos nossas aulas, nosso
conhecimento, a fim de perceber se a forma como fazemos ¢ legitima e, mais do que isso,
benéfica e se atinge efetivamente os estudantes, levando-os a se identificarem com nossas
praticas.

Essa ¢ uma oportunidade de “justificarmos nossa pratica pedagdgica, seja ela qual

for, sempre procurando a harmonia entre as concepg¢des que embasam 0 Processo
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de ensino-aprendizagem-avaliacdo no(s) contexto(s) em que atuamos” (FURTOSO,
2011, 209). E interessante pensarmos nessa visdo tripla e metalinguistica, que nos faz
repensar que o processo de ensino, iniciado pelo docente e pelo estudante, ao estarem
abertos para o mesmo, ¢ ciclico e passa, também, obrigatoriamente, pela avaliagdo, seja
ela do estudante e/ou do professor.

Para a promoc¢do de um espago de exploracdo e analise critica (MENDES, 2008),
o processo de constru¢do de significados ndo deve acontecer somente no planejamento ou
na sala de aula, mas, na avaliacdio (FURTOSO, 2011). Para que essa pratica aconteca
também na avaliagdo, € necessario que o processo de ensino-aprendizagem “‘seja analisado
criticamente pelo professor e pelo proprio aluno, permitindo a cada um expressar a sua
visdo do processo, ou seja, professor avaliando o aluno e sua propria pratica e aluno
avaliando o professor e sua propria aprendizagem” (FURTOSO, 2011, p. 209).

Na proxima se¢do, discorremos sobre possiveis nogdes de proficiéncia segundo os
pressupostos do exame Celpe-Bras, para complementar as questdes discutidas, ou seja, a
dimensdo comunicativa do exame, o que seria avaliar dentro dessa perspectiva ¢ a
contribui¢cdo da implementacdo do exame para o campo de politicas linguisticas e como

essa acdo colabora para se pensar a lingua de maneira pluricéntrica.

3.3 Nocdes de proficiéncia segundo os pressupostos do exame Celpe-Bras

Os instrumentos oficiais existentes para a certificagdo em PLE, ou seja, para a
afericdo das competéncias linguistico-interculturais-comunicacionais em lingua
portuguesa existentes até 0 momento em que ¢ feita esta pesquisa sdo o Celpe-Bras, que
afere a lingua portuguesa no Brasil, e os exames do CAPLE, que certifica a proficiéncia
em lingua portuguesa na variante de Portugal. Entretanto, esta pesquisa incide sobre o
exame brasileiro, uma vez que ha um banco de dados* disponivel para consulta e anlise.
Esse repositorio foi imprescindivel para a execucao desse estudo.

Inicialmente, trazemos a concepc¢do tedrica empregada para a elaboragdo do
exame Celpe-Bras, segundo a qual a proficiéncia da-se por meio do “uso adequado da

lingua para desempenhar acdes no mundo. Nesse sentido, a pratica da linguagem tem de

39 Acervo Celpe-Bras. Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo/>. Acesso em 26
out. de 2025.



A PRESENCA DE TEXTOS LITERARIOS NO EXAME CELPE-BRAS (2008-2018)

levar em conta o contexto, o proposito e o(s) interlocutor(es) envolvido(s) na interagao
com o texto” (BRASIL, 2006, p. 3).

Scaramucci (2000) aduz que as divergéncias maiores ndo residem na interpretagao
do termo proficiéncia, mas nas concepg¢des que o termo representa. Assim, ao se elaborar
um teste, ¢ muito importante definir o que se entende por “saber uma lingua”, porque a
maneira como definimos as habilidades estd intimamente relacionada com as
caracteristicas do teste que vamos trabalhar.

Alinhamo-nos a perspectiva proposta no Celpe-Bras, ao considerar que a
proficiéncia em uma lingua compreende o trabalho com habilidades integradas. Este
prevé situagdes de uso da lingua que propiciem ou se aproximem muito de exemplos reais
de uso da lingua-alvo.

Outro fator importante, quando pensamos em avaliagdes, ¢ o fato de que a grade
de niveis do Celpe-Bras tem orientado e estabelecido pardmetros para estruturagdo dos
cursos e estabelecimento de niveis de proficiéncia para a lingua portuguesa. A partir das
demandas desse exame, cursos especiais e materiais didaticos também foram criados. A
exemplo dessas agdes podemos citar cursos preparatdrios em centros de linguas
(universitarios ou nao) no Brasil e em outros paises, bem como recursos didaticos como
os de Romanischen (2014) e Schragle e Mendes (2019), o aumento de postos aplicadores
do Celpe-Bras em todo o mundo®’, dado que se confirma também na cria¢do de postos
aplicadores na CPLP: Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique, S3o Tomé e
Principe, bem como em Macau, na China.

Furtoso (2011) sustenta a concepg¢ao de ensino trazida pelo exame Celpe-Bras, uma
vez que pode ser um exemplo bem-sucedido que nos permite perceber que as tarefas
requeridas aos examinandos partem de concep¢des de lingua que norteiam a base do
exame e dos textos. Ademais, podemos perceber que, para a autora, um dos aspectos
fundamentais para estabelecer consonancia entre o construto do exame e sua
materializagdo deve estar explicito no manual do candidato*!, ou seja, “tipo de atividade,
contetdo, critérios de avaliagdo e outros” (FURTOSO, 2011, p. 213).

Para o exame de proficiéncia brasileiro, aprender linguas ¢ desempenhar a¢cdes no
mundo de acordo com um dado proposito social. Assim, “a pratica da linguagem tem

40 Os dados sobre os postos aplicadores do exame Celpe-Bras (sobre quantos sdo e onde se localizam)
podem ser consultados no Acervo Celpe-Bras, no sife: <www.acervocelpebras.ufrgs.br> e também no site
do INEP, <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-
bras/postos-aplicadores>. Acesso em: 29 out. 2025.

41 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/manuais/>. Acesso em: 29 out. 2025.
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de levar em conta o contexto, o proposito, € o(s) interlocutor(es) envolvido(s) na interagao
com o texto” (BRASIL, 2006, p. 3). A proficiéncia do candidato seria, segundo o exame,
avaliada de forma integrada, em diferentes tarefas, de modo que ele use a lingua
(portuguesa) em diferentes contextos que se assemelhem a situagdes “reais” de
comunicagao.

Consideramos que existe um grande esfor¢o do exame, que o singulariza, em
tentar colocar o falante numa situag@o o mais proxima do real (ainda que uma situacao de
avaliacdo seja um momento delicado), uma vez que possibilita aproximar-se ao uso da
lingua em situagdes comunicativas reais. Sabemos que a avaliagdo em si € real, e de um
jeito ou de outro, todos nos fomos/seremos avaliados em algum momento. E também um
momento auténtico, porque € Uinico para os envolvidos, ainda que o contexto de avaliacao
seja em geral assimétrico, pois ha uma hierarquia entre avaliador e examinando.

Concordamos com Furtoso (2011) quando compara a proposta avaliativa do exame
Celpe-Bras as habilidades integradas (na reagao escrita ou oral de um texto oral ou escrito)
e a comunicagdo cotidiana, e uma vez que assinala que a produgdo de diferentes textos
parece ser natural, esperada, tendo como foco o uso da lingua. Assim, podemos considerar
que os contextos de aprendizagem que também tenham este objetivo podem se valer dos

exames de proficiéncia para guiar suas praticas e avaliagdes.

3.4 O Celpe-Bras e a interculturalidade

Quanto a avaliag¢do oral do exame Celpe-Bras, chamada de Parte Oral (P.O.), ha
também forte apelo ao fator intercultural. Assim, o exame leva em conta a cultura do
examinando e seus avaliadores, pois ¢ esperado que interajam em uma perspectiva
intercultural, alinhada aos objetivos de avaliagdao propostos pelo proprio exame, e que se
comuniquem com o examinando a partir dessa motivacao.

O exame entende cultura como “as experiéncias de mundo e praticas
compartilhadas pelos membros de uma comunidade. Os individuos agem em contexto e,
como tal, sdo influenciados por sua propria biografia, ou seja, pelo contexto social e
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historico no qual estdo inseridos”**. Cultura ndo seria vista, pela perspectiva do exame,

42 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo/>. Acesso em 29 out. 2025.
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como uma lista de fatos, autores ou datas importantes, mas como VArios processos
culturais inter-relacionados, tais como formas de interagir em diversas situagdes e
contextos, atribui¢do de valores, representacdes de si proprio e do(s) outro(s), modos de
relacionar a interacdo e a organizagdo cotidiana com sistemas e processos culturais mais
amplos. Cultura ndo seria algo acabado, mas (co)construido nas praticas cotidianas de
uma comunidade. Levar em conta a(s) lingua(s)-cultura(s) brasileira(s) no exame Celpe-
Bras significa, portanto, “estar sensibilizado para outros pontos de vista sobre o0 mundo,
considerando-se a situagdo da interagdo oral e/ou escrita™.

A cultura, assumida na perspectiva intercultural, ndo ¢ apenas um produto ou um
bem, deve ir além da comparagdo ou avaliagdo de uma ou outra realidade. Conforme
Zanata (2009), ela deve considerar o estudante como agente de seu aprendizado ou do
processo avaliativo, enxergando a lingua como multipla e presente em diferentes
realidades e contextos, bem como leva-lo a refletir sobre a existéncia das diferengas e
semelhancas entre culturas, a colocar-se no lugar da alteridade e a levar em conta
diferentes visdes de mundo.

H4, no exame Celpe-Bras e inclusive no momento da inscri¢do online do
candidato, um questiondrio sobre seu pais de origem; posteriormente, tais informagdes
serdo ativadas na primeira parte da Prova Oral pelos avaliadores. Essas perguntas
circundam em torno de atividades de lazer, interesse e conhecimento prévio da lingua e
cultura-alvo, o que se “estranha” no pais ou sente falta da sua vida em relagao ao pais de
origem, entre outras. Como pontua Furtoso (2011), o conhecimento das respostas dadas
nesse questiondrio respondido pelos examinandos permite que o entrevistador tenha
material para conduzir a avaliagdo da producdo oral, nos cinco minutos iniciais da
entrevista. O entrevistador “ja tem em mente a partir de que espaco sociocultural o sujeito
age” (FURTOSO, 2011, p. 219). Tal trabalho prévio permite a equipe técnica, fazer a
triagem e a escolha dos Elementos Provocadores (EP) do exame (segunda parte), a
producdo oral.

Um ponto a ser observado, segundo Furtoso (2011), ¢ a possibilidade de as
respostas dos candidatos ndo bastarem para “afastar” ou prever alguns conflitos na
interagdo, que também sdo naturais e podem ser positivos. Mesmo com sujeitos culturais
que tenham realidades muito proximas, choques culturais podem acontecer. Para Furtoso
(2011), a partir da andlise feita sobre amostras do exame Celpe-Bras, os examinandos

devem expor suas opinides ao se posicionarem a partir de sua

4 Idem.
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lingua/cultura e da lingua/cultura-alvo, tanto na experiéncia concreta da cultura-lingua-
alvo, quanto no estudo formal da lingua-alvo. A autora pontua, ainda, que, para o
examinando, o foco da avaliacdo deve ser “na sua capacidade de (inter)agir, usando a
lingua portuguesa para atingir seus objetivos” (FURTOSO, 2011, p. 234).

E também importante assegurar, segundo Furtoso (2011), que o processo de
avaliacdo “seja realmente um espago de negociagdo de significados e de busca pela
cooperagdo entre linguas-culturas diferentes, contemplando, assim, quem fala, de onde,
com quem e para quem” (FURTOSO, 2011, p. 234).

Concordamos com Mendes (2015) quando advoga que o Celpe-Bras tem
estimulado uma mudanca gradual em diferentes cenarios, o que favorece a implementagado
de experiéncias linguisticas de interagdo situadas e contextualizadas historicamente.
Segundo a autora, a cultura engendra uma teia complexa de significados, interpretados
pelos elementos que fazem parte de uma mesma realidade social, que a transformam e sdo
por ela transformados. Assim, quando convivemos em sociedade e relacionamo-nos com
os demais, moldamos e definimos os fendmenos culturais.

Quando interagimos em diferentes experiéncias culturais, podemos perceber a(s)
cultura(s) por meio da linguagem. Segundo Mendes, a cultura “estd presente em todos os
produtos da vivéncia, da acdo e da interagdo dos individuos, [...] porque tudo o que ¢
produzido, material e simbolicamente, no &mbito de um grupo social, ¢ produto da cultura

desse grupo” (MENDES, 2015, p. 218).

3.5 O processo de aquisicdo da lingua e a interacdo com propdsitos comunicativos e

interacionais

Para focalizar a questdo da interacdo, inicialmente consideramos que “[...] ¢ a
interlocucdo que legitima o propodsito e as demais relagdes que vao se estabelecer em cada
texto de maneira singular” (SCHOFFEN, 2009, p. 12), por isso os enunciados expressos
nos exames tém de confluir nesse sentido, utilizando-se de critérios que permitam avaliar
a adequacdo dos enunciados dentro dos contextos de producao exigidos. Para a autora, o
que todos os exames tém em comum ¢ o fato de usarem a linguagem para medir
competéncias, para avaliar. No caso da avaliagdo em outras areas, o exame serve para
medir o conhecimento do examinando em determinado tema. Quando a lingua por si
mesma ¢ testada, instrumento e objeto de testagem, pode ser mais delicado, pode exigir

mais de quem o estuda.
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A partir de Scaramucci (1999, 2003), vimos que o exame partiu dos conceitos da
abordagem comunicativa de aprendizado da lingua. Focalizando o modo como
concebemos a aquisi¢do de linguagem hoje, temos de retomar alguns periodos historicos,
tal como vimos em Oliveira (2019), para relembrarmos que, em determinada época, a
lingua seguia a literatura, e o sindbnimo de aprender a lingua era ler os canones, ou seja,
os modelos literarios de uma lingua-cultura.

Antes mesmo das teorias estruturalistas, conforme Schoffen (2009), a aquisi¢do
de uma lingua acontecia por meio da formagdo de habitos e sua automatizagdo
concretizava-se na proficiéncia do estudante. Com as teorias estruturalistas (décadas de
1940, 1960 e 1980), ser proficiente em uma L2 era conhecer todos os seus elementos
(gramaticais, fonologicos, semanticos etc.) e saber diferentes formas de usa-los. Schoffen
(2009) retoma ainda a questdo de as habilidades de leitura, producdes oral e escrita e
compreensdo oral terem sido avaliadas separadamente, sendo que estas duas ultimas
(produ¢do e compreensdo) eram entendidas como habilidades diferentes.
Consequentemente, os testes de lingua ndo traziam a contextualizagdo das atividades, mas
itens linguisticos independentes, sem correlagdo com o contexto ou com as demais
habilidades.

A autora ressalta que a opcao pelos testes de lingua objetivos, fidveis e de facil
abrangéncia quanto a sua aplica¢do e avaliagao (mensuracio), deu-se devido a separagao
entre os niveis linguisticos e a procura por avaliagdes “confidveis” e praticas. Esses testes
restringem as possibilidades de resposta, apenas definem em certas ou erradas alternativas
Jjé existentes, previamente elaboradas. Métodos como esse sdo amplamente usados até
hoje, em exames como os de Michigan e o TOEFL (ambos estadunidenses).

A partir do conceito de competéncia comunicativa ou da articulagdo no ensino do
uso adequado da lingua, surge o conceito de que ser proficiente em uma lingua € usa- la
de acordo com situagdes e propositos da propria comunicagdo (SCHOFFEN, 2009).
Desse modo, a pesquisa na area de avaliagdo de lingua

[...] comegou a procurar formas de incluir o 'uso’ da lingua em contexto nos
testes, e iniciou-se a procura por testes de proficiéncia que apresentassem
tarefas mais contextualizadas e que permitissem ao candidato respostas menos
restritas do que as que os testes de itens isolados permitiam até entdo.
(SCHOFFEN, 2009, p. 18).

Os estudos linguisticos e, consequentemente, os de avaliacdo, preocupavam-se

mais com a lingua como um todo integrado e seu uso contextualizado. A partir do
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conceito de competéncia, cunhado por Chomsky (1965) e Hymes (1972), marcou-se,
entdo, outra representacdo de proficiéncia, assumindo “a importdncia dos fatores
comunicativos, socioculturais e situacionais” (SCHOFFEN, 2009, p. 19).

Esses estudos foram essenciais para a area de avaliacao, e desde a década de 1970,
os modelos de competéncia comunicativa (CANALE; SWAIN, 1980) marcam uma
ruptura com as concepgdes estruturalistas. Schoffen (2009) retoma que o modelo de
competéncia comunicativa pode ser dividido em pelo menos trés dimensdes:

[...] competéncia gramatical (que inclui léxico, morfologia, sintaxe e
fonologia), competéncia sociolinguistica (que consiste de regras socioculturais
e discursivas que regulam o uso da lingua) e competéncia estratégica
(estratégias de comunicagdo verbal e ndo verbal que entram em agdo para
compensar eventuais problemas na comunicagdo) (SCHOFFEN, 2009, p. 20).

Consoante essa teoria, ser proficiente em uma lingua estrangeira ¢ ir além da
compreensao leitora e oral, da produgdo oral e escrita na lingua-alvo; ¢ antes saber usar
a lingua a fim de conseguir o efeito comunicativo que se almeja (ALMEIDA-FILHO,
1993; SCARAMUCCI, 1999). O que se depreende dessa teoria € que, para ser
proficiente em determinada lingua, precisamos saber usa-la nos mais diferentes
contextos e situagdes e ndo conhecer apenas o sistema normativo da lingua. Portanto,
um exame de proficiéncia deve considerar que comunicamos em qualquer lingua de
maneira integrada em situacdes reais, dependendo do contexto em que estamos situados.
Como vimos anteriormente, as teorias comunicativas de aquisi¢@o de lingua foram
uma importante contribui¢do para a area e para os fundamentos, objetivos e elaboracdo
de testes de proficiéncia, entre eles o Celpe-Bras. Com o passar do tempo, com as
mudangas advindas de novas teorias na area de linguagem, passou-se a considerar e
reconhecer a importancia da interagdo para a aprendizagem. A partir de entdo, estudiosos
brasileiros e que também representam a comissao do exame brasileiro, empenharam seus
esforcos para desvendarem essa nova abordagem considerando que a interagao resulta da
interagdo social.

Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004) advogam que, diferentemente de uma visao
de aquisicdo da linguagem centrada no individuo como autébnomo, de processos
cognitivos individuais e inacessiveis, “a aprendizagem e o desenvolvimento humano
estdo inerentemente vinculados a pratica social. Em outras palavras, a aprendizagem ¢
coletiva, coconstruida pelos participantes, instanciada através da interacdo”.

(SCHLATTER; GARCEZ; SCARAMUCCI, 2004, p. 356). Nessa perspectiva, “a
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aprendizagem ¢ resultado da participacdo em atividades mediadas socialmente”

(SCHLATTER; GARCEZ; SCARAMUCCI, 2004, p. 363).

3.6 O uso da linguagem como sinénimo de proficiéncia

A partir desse ponto, a area de avaliacdo de linguas estrangeiras no Brasil também
passou a adotar a nog¢do de “uso da linguagem” para a defini¢do de proficiéncia. Segundo
Schlatter, Garcez e Scaramucci, “‘com base no conceito de uso da linguagem como uma
acdo conjunta dos participantes com um propdsito social, o conceito de proficiéncia
linguistica muda de conhecimento metalinguistico e dominio do sistema para uso
adequado da lingua para desempenhar agdes no mundo” (SCHLATTER; GARCEZ;
SCARAMUCCI, 2004, p. 356).

Nesse sentido, ao tentar aproximar suas tarefas a situagdes de uso da linguagem
fora do ambiente de avaliacdo, os testes de desempenho precisam levar em conta os
contextos de uso, os participantes envolvidos e os propositos desses participantes.

O exame Celpe-Bras, desde suas primeiras aplicagdes, previu:

[...] o contexto de uso da linguagem proposto em suas tarefas, ¢ considerava
que os textos produzidos pelos candidatos, pertencendo a determinados
géneros do discurso, deveriam ser adequados aos interlocutores envolvidos e
ao propdsito comunicativo solicitado. Essa adequagio, segundo o exame, fazia
parte da proficiéncia a ser demonstrada pelos candidatos.**

Podemos dizer que o proposito do exame se deslocou de um objetivo
essencialmente comunicativo para o interacional, ou seja, o conceito de proficiéncia do
exame estaria mais alinhado com o propdsito de interlocu¢do de um texto, entendido
como género discursivo (BAKHTIN, 2003) em um contexto de produg¢ao especifico. Para
essa vertente, “proficiéncia deixa de ser a demonstracdo do conhecimento de regras e
formas linguisticas e passa a ser o uso adequado dessas regras e formas em contexto, de
acordo com a interlocu¢@o configurada dentro do género solicitado” (SCHOFFEN, 2009,
p. 22).

Segundo o Manual do Examinando do exame Celpe-Bras, “um exame de
proficiéncia ¢ aquele que tem objetivos de avaliagdo e conteudo definidos com base nas

necessidades de uso da lingua-alvo” (BRASIL, 2010, p. 3). E, a avaliacao:

“ Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo/>. Acesso em: 29 out. 2025.
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[...] envolve a compreensdo e a produgdo de forma integrada. A compreensao
¢ avaliada considerando-se a adequacdo e¢ a relevancia da produgdo do
candidato em resposta ao texto oral ou escrito. Quando se considera
proficiéncia como uso adequado da linguagem para praticar agdes, o essencial
para a avaliagdo da producdo textual oral ou escrita é o aspecto comunicativo,
isto ¢, a adequag@o ao contexto. Isso quer dizer que, mesmo que apresente
coesao e adequagao linguistica, a produgdo sera julgada como inadequada se
nao cumprir o que foi solicitado na tarefa (BRASIL, 2010, p. 6).

Ao relacionar a adequagdo de desempenho dos candidatos com o contexto de
uso da lingua no qual a tarefa que vai medir esse desempenho estd inserida, para o
exame, a proficiéncia “implica efetivamente agir mediante o uso da linguagem”
(BRASIL, 2010, p. 6). O conceito de proficiéncia expresso no Manual do Examinando
revela uma visdo de linguagem como “a¢do conjunta de participantes com um propoésito
social”, que para ser implementada tem de levar em conta “o contexto, o propdsito e o(s)

interlocutor(es) envolvido(s) na interacdo com o texto” (BRASIL, 2010, p. 3).

3.7 Caracteristicas do exame Celpe-Bras: a transicio do método comunicativo

para o método interacional

De acordo com o Documento-Base do Celpe-Bras,, o exame foi, inicialmente,
desenvolvido por uma equipe de especialistas instituida pelo Ministério da Educagao
(MEC) e passou a ser atribuicdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a partir do segundo semestre de 2009. O exame
Celpe-Bras foi proposto, a principio, para fins comunicativos (SCHLATTER, 1996). E,
sendo uma avaliagdo comunicativa, ¢ centrada no desenvolvimento de uma habilidade de
expressao ou de uma competéncia de uso, que requer muito mais do que a manipulagdo
de formas e de regras linguisticas, mas o conhecimento de regras de comunicacao, de
forma que sejam ndo apenas gramaticalmente corretas, mas socialmente adequadas
(SCARAMUCCI, 1995).

As principais caracteristicas do exame Celpe-Bras s3o a énfase na
comunicagdo/interacdo e a utilizacdo de conteudos auténticos ou contextualizados
(SCARAMUCCI, 1999). O exame foi proposto, como dito anteriormente, para avaliar a
proficiéncia em lingua portuguesa ndo através da medi¢ao de conhecimento gramatical
ou de conhecimento especifico de vocabulario, mas por meio da capacidade de agir no

mundo em situa¢des similares as reais, possiveis de acontecer com pessoas que utilizam
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a lingua para interagir socialmente. No entanto, com as mudancas a nivel mundial e a
nivel das proprias teorias linguisticas, e sabendo do efeito retroativo do exame Celpe-
Bras, o discurso sobre o exame também mudou; hoje este vincula-se muito mais a uma
base bakhtiniana do que comunicativa.

Segundo o Celpe-Bras, um de seus objetivos € “propor pardmetros para um ensino
que se voltasse para oportunidades de uso da lingua, visando a participagdo dos educandos
em diferentes situagdes de comunicagdo em que o portugués fosse a lingua de
socializacdo entre os participantes” (SCHLATTER, 2014, p. 1). O exame enxerga que os
exames de proficiéncia tém um vinculo com o futuro, pois avaliam as necessidades do
seu publico-alvo, independentemente de como essa proficiéncia foi alcangada. Nesse
caso, as tarefas do exame devem se constituir em uma amostra relevante e representativa
dessas necessidades.

O Celpe-Bras, em contrapartida, ndo tem como base, para a defini¢cao do seu nivel
mais alto de proficiéncia, o falante nativo idealizado. A proficiéncia, conforme o
construto do exame, ¢ sempre relativa, isto €, apresenta niveis definidos de acordo com
as necessidades de uso futuro da lingua. Em vez de uma tnica proficiéncia, o Celpe- Bras
avalia varios niveis de proficiéncia, que levam em conta as especificidades e necessidades
da situagdo de uso da lingua em contextos diversos. Assim, a proficiéncia ¢ sempre
definida localmente, por ser situada em contextos de uso, em determinada pratica social.
Em outras palavras, alguém que deseja se alinhar a no¢do de proficiéncia avaliada pelo
Celpe-Bras deve se perguntar: proficiente para qué? Em que situa¢do? Com que
interlocutores? Sobre qual tema? (SCARAMUCCI, 2000). Proficiéncia, como aqui
exposto, refere-se ao conceito de “saber uma lingua”, envolvendo dominio de uso dessa
lingua em niveis distintos (SCARAMUCCI, 2000, p. 27).

Conforme o Documento-base do Celpe-Bras (BRASIL, 2020), a decisdo de fazer
um s6 exame para todos os niveis de proficiéncia o torna mais complexo, uma vez que as
situacdes de interagdo por meio da linguagem ndo sdo, na sociedade, classificadas por
nivel. Por outro, essa Unica avaliagdo faz com que seus descritores sejam distintos dos
descritores dos demais exames, sendo exclusivo. Assim, as faixas de certificagdo nao sao
equivalentes, dificultando a realizacdo de comparacdes com outros quadros de referéncia,
ao contrario do que foi proposto pela FUNAG. Apesar de avaliados em suas duas partes

— Oral e Escrita — os niveis basico e elementar nao sdo certificados.
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Portanto, apesar de o exame Celpe-Bras ndo estabelecer um quadro comparativo,
uma vez que ndo realiza provas por niveis, apenas certifica a partir dos niveis
intermediario ao avancado superior. A FUNAG, apesar de ndo ter seu documento
analisado e discutido pela comissd@o do Celpe-Bras ou do QECR, traz uma sugestao de
uma proposta de utilizacdo de textos literarios, foco desta pesquisa, que ¢ uma iniciativa
para orientar o planejamento dos cursos de PLE e, consequentemente, na elaboracdo e
aplicagdo no Celpe-Bras ou em outros exames de proficiéncia (Essa sugestdo ¢
apresentada no capitulo quatro).

Nos quadros apresentados pela FUNAG (BRASIL, 2018), nao ha men¢ao, nem
na ementa, nem nos descritores dos exames, a elementos literarios nos niveis A1, A2, B1,
correspondentes, respectivamente, do Celpe-Bras. Os primeiros exemplos aparecem nos
niveis B2, C1 e C2, quando, do quadro estruturante com os elementos tema, géneros
discursivos, tarefas/projetos e conteudos estruturantes, podemos citar que a literatura
pode ser mencionada apenas nos elementos referentes a géneros discursivos e
tarefas/projetos. Assim, a partir desses quadros, refletimos sobre as seguintes questoes:
por que os textos literarios ndo sdo apresentados nos estagios iniciais de aprendizagem?
Acreditamos que os alunos que frequentam os primeiros niveis seriam privados da ampla
gama de textos literarios que nossa lingua contempla, uma vez que as propostas podem
requerer dos alunos, desde os niveis iniciais, o trabalho com aspectos especificos da
cultura e da realidade brasileiras.

Para Schoffen e Martins (2018, p. 236), o Celpe-Bras entende a linguagem e suas
abordagens como “[...] uma proposta de sistematizagdo do discurso sobre o comunicativo,
composta por uma multiplicidade de interpreta¢des, com o objetivo de apresentar uma
nocao de proficiéncia operacionalizada através das tarefas, entendida como um convite
para atuar no mundo”

Dentre as contribui¢des do exame Celpe-Bras, Martins (2016), reportando-se ao
contexto de Portugués Lingua Adicional (PLA)*, aponta mudangas que sdo pertinentes
neste estudo, a saber:

a) os processos educacionais, na medida em que ha a elaboragdo de
materiais ¢ mudangas na metodologia, na busca por alternativas mais
eficazes para uma preparacao mais adequada de estudantes para o exame
e, igualmente, para uma atuacdo mais proficiente dos aprendizes nos
contextos relevantes para o uso da linguagem; sobre os b) participantes
envolvidos nesses processos, visto que ha mudanga nas concepgdes de

4 De acordo com Martins e Yonaha, o uso da opgdo PLA distancia-se da diferenciagio entre falante nativo
ou estrangeiro por reconhecerem que “ a aquisi¢do de uma nova lingua implica sua adigdo ao repertorio de
um falante sem estabelecimento de hierarquia (...)” (MARTINS; YONAHA, 2021)
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lingua e de linguagem de professores e de aprendizes de PLA, o que se
reflete no posicionamento em relagdo a praticas sociais de uso da
linguagem, assim como ao comportamento discursivo em diferentes
esferas sociais; e sobre os ¢) produtos de ensino e de aprendizagem, que
explicitam a mudanga mencionada com relagdo a concepg¢do dos alunos
(MARTINS, 2016, p. 65).

Além do que foi exposto por Martins (2016), o exame esta alinhado com as agdes
que acontecem cotidianamente, uma vez que traz amostras de uso da lingua-alvo que
podem acontecer fora do ambiente escolar e, porque ndo dizer, dentro desse. Essas acdes
podem ser incentivadas e consideradas também, uma vez que podem ser exemplos de
concepgdes norteadoras e balizadoras do curso oferecido aos estudantes.

Embora o Celpe-Bras seja visto como um exame comunicativo, os idealizadores
do exame preferem ressaltar a visao de uso de lingua(gem), pois, para os mesmos, o termo
“comunicativo” pode ser interpretado de forma reducionista. O exame enfoca sua
avaliacdo no desempenho comunicativo.

Quanto a visdo de linguagem adotada o Celpe-Bras requer, de acordo com
Schlatter et al. (2009, p. 105), caracteristicas compativeis com a visao bakhtiniana de que
géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). A partir de uma visdo sob a otica dos géneros
textuais, “os enunciados sdo produzidos em uma situacdo comunicativa especifica, por
alguém com um papel especifico nessa situagdo, e sdo enderegados a interlocutores com
propositos especificos e também produzidos em um contexto, que também produz
sentido” (SCHLATTER et al., 2009, p. 105-106).

Relativamente a estrutura do exame, ha duas partes principais: uma escrita e outra,
oral. A Parte Escrita do Celpe-Bras tem trés horas de duragdo e objetiva avaliar, de forma
integrada, compreensao oral (a partir de um video e de um audio), compreensao imagética
(feita por meio de um video e por imagens de textos), leitura e produgdo escrita em lingua
portuguesa (por meio de textos de diferentes géneros). Para isso, a Parte Escrita do Exame
¢ composta por quatro tarefas que englobam compreensao e produgao escrita.

Para a realizagdo da Tarefa 1, o video ¢ exibido duas vezes. Os participantes tém
30 minutos para realizar essa tarefa, incluindo o tempo de exibi¢ao do video. Apds essa
etapa, os participantes sdo chamados a realizar a Tarefa 2, na qual escutam um audio,
apresentado duas vezes. Em seguida, os avaliandos organizam-se para a execu¢ao desta e
das outras duas tarefas (3 e 4), podendo, inclusive, retornar a Tarefa 1 em um periodo de

trés horas.
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E importante frisar que os textos a serem produzidos na Parte Escrita demandam
uma compreensao especifica dos textos de input ou insumo, além da interpretacao do que
se ¢ requerido para as produgdes dos textos de acordo com o Documento-Base para o
Celpe-Bras, na avaliagdo, para cada tarefa:

(...) € determinado um proposito claro de comunicagao (escrever um texto para
reclamar, informar, discordar etc.), um enunciador (morador de um
determinado bairro, gerente de uma empresa, internauta etc.) € um ou mais
interlocutores (leitores de um jornal, o chefe, o prefeito da cidade etc.), de
forma que o participante possa adequar seu texto ao contexto de comunicagao
solicitado. Na avaliagdo, esses aspectos explicitados no enunciado das tarefas
sao utilizados para julgar a adequagao dos textos do participante (Brasil, 2013).
A adequag@o lexical e a gramatical serdo, entdo, consideradas & medida que
tornem o texto menos ou mais adequado a relagdo de interlocucdo solicitada
dentro do género proposto, e ndo considerada como itens a serem avaliados
separadamente do que acontece no restante do texto (BRASIL, 2020, p. 36).

A Parte Oral do exame afere o desempenho do avaliando na compreensdo e
produgdo orais. O Celpe-Bras concebe oralidade como Marcuschi (2005), ou seja,
“pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros discursivos fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2005, p. 25).
Portanto, nessa segunda parte, a interagdo ¢ o ponto central dessa afericao. Essa avaliacao
com um Unico avaliando tem dura¢do de 20 minutos. Ela acontece com dois avaliadores,
sendo que um atua como interlocutor e outro como observador, e ¢ dividida em dois
momentos. No primeiro, que deve ser desenvolvido em 5 minutos, o avaliador-
interlocutor e o avaliando dialogam sobre um questiondrio on-line previamente
preenchido na inscricdo para o exame e que tem um cariz sobre a vida pessoal do
avaliando, entre os temas podem discorrer sobre profissdo, interesses, ¢ outros. No
segundo momento, ou seja, nos demais quinze minutos da interagdo, o examinando, a
partir de materiais chamados de Elementos Provocadores (EP), responde a questdes
propostas pelo avaliador-interlocutor com base em um roteiro elaborado e organizado
pela comissdo de elaboracdo do exame, o qual ¢ entregue ao interlocutor antes do inicio
das provas, para direcionar a intera¢do. Estes EP trazem temas e géneros distintos e
subsidiam a interacao.

Ha também um avaliador-observador que ndo participa da interagdo com o
examinando, mas que o avalia, de acordo com uma grade avaliativa mais detalhada,

diferente do avaliador-interlocutor.
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3.8 Avaliaciao de PLE no contexto de Portugal

Portugal possui politicas linguisticas que estabelecem parametros orientadores
para as praticas de PLE (ALVES, 2019). Tais politicas para o ensino de PLE tiveram
inicio no ano de 2005, todavia, desde 2001, ja existia um decreto-lei que incumbia as
escolas, do ensino basico e secundario do pais, a acolherem os alunos estrangeiros. Como
explicitamos anteriormente, para trabalhar com o ensino da norma europeia, ha um
documento norteador, o “Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro”
(QuaREPE?*) (GROSSO et al., 2011), baseado no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR*") (CONSELHO DA EUROPA, 2001), que “fornece
uma base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientacdo
curriculares, exames, manuais, etc., na Europa” (2001, p. 19).

Embora fundamentados em concepcdes diferentes de linguagem, a do QECR,
baseia-se em uma perspectiva acional, no desenvolvimento de competéncias e
capacidades para comunicagdo; ¢ o Celpe-Bras em uma visdo de lingua como pratica
social. Tais documentos sdo referéncias importantes para o ensino de portugué€s como
lingua ndo materna (MARTINS; RAMON; KILLNER, 2020) internacionalmente
reconhecidos.

Desse modo, no nivel B2, referente ao nivel Intermediario Superior do Celpe-
Bras, aparece pela primeira vez um género da esfera literaria (cronicas publicadas nas
redes sociais virtuais e poemas). No nivel C1, referente ao nivel Avangado do Celpe-
Bras, vemos, como géneros discursivos, cronicas auténticas e resenha (pega teatral ou
cinematografica, publicacdo impressa) e obras cinematograficas brasileiras.

No nivel C2 ou Avangado Superior (Celpe-Bras), vemos os géneros resenha, peca
teatral ou cinematografica, publicagdo impressa, apresentacdo teatral e produgdes
artisticas em geral, tais como pintura, escultura, literatura, musica, danga. Consoante o
documento mencionado (BRASIL, 2020), os cursos ofertados pelos centros sao
incentivados a oferecer, uma vez possivel e solicitado, cursos especiais sobre temas “que
ndo tenham como enfoque somente o conhecimento da lingua, mas que abordem, por
exemplo, aspectos especificos da cultura e da realidade brasileiras [...] (BRASIL,

4 Disponivel em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEstrangeiro/2012_quarepe docorientador.pdf>. Acesso em:
29 out. 2025.

47 Disponivel em:

<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum_referencia.pdf>.
Acesso em: 29 out. 2025.
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2020, p. 36). E, ainda, sobre os topicos que devem ser compartilhamos pelos Centros
Culturais Brasileiros, deve-se incluir, entre outros: “[...] ‘Cultura brasileira’, ‘Literatura
brasileira’, ‘Musica brasileira’, ‘Portugués como lingua estrangeira’, ‘Preparatério para o
Celpe-Bras’” (BRASIL, 2020, p. 36).

Assim, como podemos perceber nos exemplos supracitados, literatura e cultura
sdo incluidas no documento mais recente do governo brasileiro, representado pela
FUNAG, como tdpicos a serem explorados, a par da gramatica do idioma, por exemplo,
e de aulas de um curso preparatério para o Celpe-Bras e mesmo de Portugués como
Lingua Estrangeira, que seria o curso que engloba todos esses temas/topicos. Podemos
constatar, portanto, que ndo se considera que o curso preparatorio para o Celpe-Bras possa
levar em conta o ensino de literatura e cultura brasileira e PLE.

Segundo Blommaert (2010), aos exames nao cabe mais trazer textos oriundos de
uma visdo deslocada, que, portanto, em processos socais, politicos e historicos e que nos
possibilitam entender as diferengas ndo como ameacgas, mas como criatividade e riqueza
linguistica. E importante destacar que os espagos de lingua portuguesa e, nesse ambito,
os exames de proficiéncia devem propor, também, reflexdes sobre as hegemonias
linguistica e étnico-racial, trazendo a tona variedades do portugués ndo-europeu ou latino,
e sua abrangéncia nos demais paises em que ¢ lingua oficial, em que a literatura
acompanhou o processo histdrico e suas resisténcias pds-coloniais, expondo em debate
teorias e saberes sobre culturas portuguesas que sdo (des)valorizados nos meios
tecnologicos, na midia, na sociedade, na academia, entre tantos outros espacos. Essa
reflexdo pode (e deve) ser promovida pela literatura, que em si mesma congrega questoes
historicas, geograficas, identitarias, entre outras. Além disso, sdo documentos auténticos
e emblematicos da cultura de uma comunidade, em nosso caso especifico, da CPLP.

Como sabemos, e conforme a FUNAG propde, a nogdo-base do exame Celpe- Bras
se constitui nessa perspectiva dialdgica, de lingua como agdo e participagdo. Porém, ha
ruidos e desencontros entre o que e como se ensina e as exigéncias dessa avaliagdo, que
muitas vezes ¢ a causa do insucesso de examinandos que precisam comprovar a
proficiéncia em lingua portuguesa. Além disso, ao desconsiderar a lingua como um evento
discursivo, fruto da pratica social, corre-se o risco de que ela seja resumida a uma
disciplina auténoma, reservada para o ambiente escolar (TODOROV, 2009). Significar a
lingua passa, entdo, pela mudanga no paradigma sobre como essa entidade ¢ percebida.

Deste modo, os aprendentes t€ém mais chance de exercer sua autonomia,
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construir e negociar sentidos, desenvolver uma perspectiva critica e expor suas
alteridades.

Na perspectiva que expusemos, da-se espago para professores, autores de livros e
de avalia¢Ges (oficiais ou ndo) pensarem o ensino de lingua em “uma dimensdo que
inclua, além dos recursos linguisticos estruturais, o contexto e as finalidades da interacao,
partindo da lingua para o discurso, para que os alunos vivenciem praticas sociais”
(BRASIL, 2020, p. 22). Para Schoffen e Martins (2016), “[...] viver em sociedade ¢ fazer
uso proficiente, nas diferentes esferas sociais, dos discursos que nela circulam, e para
tanto ¢ necessdrio mais do que apenas o conhecimento de regras e nomenclaturas
gramaticais” (SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p. 290-291).

Trazemos, para além do momento de avaliagdo em um exame de proficiéncia,

como reflexdo para a discussdo, a visdo de Antunes (2012), com a qual nos alinhamos,

sobre 0 momento de avaliagdo por que passa o aluno, que é:

[...] uma oportunidade a mais de ele aprender, de descobrir outras opgdes ou
outras restricdes da lingua, fixando-se na preocupagdo nio apenas de fugir do
errado, mas de encontrar o melhor jeito de dizer, o que se quer dizer, do modo
como deve ser dito, para os fins que se tem em mente (ANTUNES, 2012, p.

83).

Consideramos que os exames de proficiéncia, que exigem muita energia, muito
esforco e investimento financeiro e pessoal dos candidatos, poderiam ser como o modelo
de avalicdo proposto por Antunes, isto €, menos penoso, mais oportuno para o
crescimento, a aprendizagem e a percepc¢ao do tudo que envolve ser proficiente em uma
lingua.

No capitulo 4, discorremos sobre como a literatura pode colaborar para a
aprendizagem significativa da lingua-cultura-alvo e ser, também, potencializadora de

outras capacidades, tais como interacionais, socio-discursivas, cognitivas e identitarias.
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4. A presenca da literatura em contextos de PLE

Como referido em capitulos anteriores, a lingua portuguesa passa por um processo
de internacionalizacdo. Assim, sua promocao pela literatura contribui significativamente
para essa proje¢dao pluricontinental. Segundo Xavier (2017), “a arte, em especial a
literatura, contribui significativamente para essa apropriacdo da lingua portuguesa (...)
servindo para a formacao de uma identidade nacional” (XAVIER, 2017, p. 35). Assim, a

literatura colabora para a promog¢ao de competéncias interculturais e linguisticas.

4.1 O contributo da literatura como forma de potencializar o desenvolvimento de

competéncias em LE

Nesse capitulo, buscamos refletir sobre a forma como o trabalho com textos
literarios pode ser uma mais-valia para o ensino e a aquisi¢do de conhecimentos
linguisticos e culturais. Em nosso ponto de vista, por meio da literatura, ¢ possivel pensar
sobre propostas de aprendizagem significativas em termos da lingua-cultura-alvo, a partir
de textos auténticos que trazem para o ensino a cultura de uma comunidade,
representando, ainda, os mais diversos niveis de linguagem (informal, formal, cientifico,
entre outros), e o desenvolvimento de capacidades requeridas na proficiéncia de uma
lingua, tais como a eloquéncia, o dominio de um repertorio linguistico variado, o uso
socialmente proficiente das palavras, expressdes e construcdes gramaticais.

Os estudos discursivos, em especial de Bakhtin (1997), ao apresentarem o uso da
linguagem por meio de géneros do discurso, diferenciam os géneros primarios, do
cotidiano, dos secundarios, tratados pelo autor como mais complexos, por englobarem os
primarios. Sendo assim, percebemos a importdncia do texto literario em sua
complexidade discursiva e em seu potencial comunicacional. Nesse sentido, justificamos
essa mais-valia a partir de reflexdes propostas anteriormente por Todorov (2009),
Bernardes (2011), Candido (2011), Xavier (2011, 2017), Oliveira e Sequeira (2012) e
Ramon (2017), sobre a pertinéncia dos textos literarios em suas mais variadas formas nos
processos de ensino-aprendizagem de linguas para sustentar que a presenca de tais textos
sO tem a contribuir para a aprendizagem efetiva e significativa da lingua-cultura-alvo,

visto que a literatura, tal como a lingua, representa
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cenarios politicos, sociais, econdmicos, ideologicos, conforme a época em que estad
inserida.

Segundo Matos (2001), ndo podemos negar que a literatura tenha alguns efeitos na
sociedade, nas pessoas, uma vez que “ensina, informa, moraliza, desmoraliza, diverte,
etc”. (MATOS, 2001, p. 99). Desde tempos imemoriais, a literatura ¢ vista como
fendmeno cultural que pode gerar uma agdo ‘“‘curativa” para quem a leia. Com o
Romantismo, a literatura passou a ser concebida como expressao do autor, ou seja, a partir
de um viés auténtico, ou como expressao de uma civilizagcdo, de um periodo histdrico.

A literatura pode ser ainda vista como um escape para a fuga dos problemas da
rotina cotidiana. E pode ser também intervengao e transformagao da sociedade, estando a
disposi¢do de uma causa. Para além destas, segundo Matos (2001), a literatura pode
assumir também uma fun¢ao de conhecimento, expressdo da visdo do mundo.

De acordo com pensamento dessa autora, os textos literarios, além de serem textos
documentais, sdo também monumentos artisticos devido ao seu valor estético. Em outras
palavras, o texto literario ¢ atemporal, uma vez que nao se restringe a(s) cultura(s) e a(s)
mentalidade(s) de uma época, proporcionando inumeras interpretagdes do mundo,
(re)significando diversos contextos.

A autora relembra os anos em que o prestigio da linguistica pressupunha que o
estudo da literatura devia ser meramente linguistico, como se o cddigo linguistico se
impusesse ao literdrio. Apds esse periodo, reconheceu-se que na literatura atuam
inameros outros codigos (estilisticos, retdricos, histérico-literarios, estéticos, ideologicos,
simbolicos e outros). Segundo Matos, a “semiose literaria ¢ profundamente heterogénea”
(MATOS, 2001, p. 220).

Na literatura, assim como em outras artes, a linguagem manifesta-se na sua
plenitude, uma vez que a arte ¢ construida, na obra literaria, nas competéncias
desenvolvidas nessa leitura, nos mundos evocados nesse acontecimento. Assim, a
recepgao, a interpretagdo de um texto literario, conforme Matos (2001), ndo pode ter como
inten¢do final a autenticidade da obra, seu sentido objetivo e literal, ou o propdsito do
autor, ou a linguagem natural, origindria, porque a linguagem vive de metaforas, de
inumeros sentidos.

E a partir do Romantismo, no século XIX, que a arte comega a ser relacionada
com denuncia e critica, descoberta, invencao e criagdo (MATOS, 2001). E é nesse espago

que se percebe “o veiculo ou a substancia de cada uma das formas artisticas (as
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cores, linhas e formas, em pintura; a melodia e o ritmo na mdusica, a linguagem, na

literatura)” (MATOS, 2001, p. 231).

4.2 Linguagem literaria versus usos literarios da linguagem

Para Matos (2001), de acordo com os formalistas russos, a linguagem literaria
distancia-se do lugar-comum, da linguagem estereotipada do cotidiano. No mesmo
caminho, os formalistas checos pensavam na “desautomatizacdo” que a linguagem
literaria podia promover. Ja a estilistica, via a linguagem literaria como desvio, ou seja,
como um distanciamento da linguagem vulgar, do dia a dia.

Todo o pensamento critico do século XX acreditava que a linguagem literaria
tinha uma ambiguidade em comunicar, entendendo-se essa como o potencial de multiplas
interpretagdes a partir de uma obra, ou seja, seus simbolos, sua pluralidade de sentidos,
sua polivaléncia de estilos etc.

Ap0s esses periodos, identificou-se que a linguagem literaria aproxima-se da
linguagem do dia a dia e por isso ¢ real, significativa. Nesse sentido, a literatura atual,
diferentemente da linguagem trazida no Barroco, no Arcadismo, no Simbolismo, nos
movimentos vanguardistas, promove a aproximagdo a linguagem standard, segundo
Matos, “quer num esfor¢o de reduzir, ou eliminar, a distdincia comunicativa em relacdo a
um publico leitor cada vez mais extenso (...) quer com o objetivo de aprender mais directa,
fiel e transparentemente a realidade do mundo fisico e social” (MATOS, 2001, p. 248).

Nesse sentido, podemos perceber que a literatura pode interpretar a realidade de
varias épocas, e convoca o leitor a participar e a inserir-se na sua realidade, como sujeito
social que pode interferir em seu contexto. Matos (2001) cita Garcia Berrio e Teresa
Hernandez (1990) para lembrar que a dimensdo linguistica coexiste com a imagindria, a
ideologica, a social e a historica, dimensdes que ndo sdo dissocidveis da esséncia da
literatura.

Para Roland Barthes e outros formalistas de sua época, a linguagem, com toda a
sua riqueza e plenitude, manifesta-se na literatura. Segundo Coseriu, os textos literarios
sdo “modelos mais apropriados para a linguistica do texto, dado que representam,
precisamente, o tipo de textos funcionalmente mais rico (...)” (COSERIU, 1977, p. 204
apud MATOS 2001, p. 252).
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A afirmacdo de Coseriu pode-se explicar melhor por meio da grande diversidade
da literatura, que ndo pode ser previsivel, estimada; por exemplo, em alguns textos, pode-
se observar uma proximidade em relacdo a linguagem do dia a dia, mas, em outros, ha
uma marcada distancia face a esse tipo de linguagem. Portanto, segundo Matos, “nao ha
uma linguagem literaria, mas usos literarios da linguagem, os quais exploram, cada um a
seu modo, as potencialidades inesgotaveis que esta forma de significagdo permite ao
homem e a cultura recriar sempre de novo” (MATOS, 2001, p. 253).

Segundo Matos (2001), hé ainda alguma dificuldade nas definigdes dos
referenciais de literatura, ou seja, o que seria considerado literatura? Conforme a autora,
“¢ o leitor que inclui ou exclui do sistema literdrio os textos dos quais faz uma leitura
literaria” (MATOS, 2001, p. 257). Portanto, ¢ a comunidade interpretativa que tem a
decisdo de incluir ou excluir um texto do sistema literario.

Além disso, Matos (2001) acredita que ha uma rede de afinidades que pode
distinguir os textos literarios, ou melhor, ha uma escala da literariedade (...) variavel de
um para outro contexto historico e sociocultural. Para isso, a autora diferencia dois planos
para essa variabilidade (relatividade): o plano sincronico e o plano diacronico. No
primeiro, ha um nucleo estavel, em que os textos sdo, em praticamente sua totalidade,
textos literarios. Assim, “sua constituicdo dependera de convengdes e de circunstancias
culturais historicamente dataveis” (MATOS, 2001, p. 260); j4 no segundo, os textos
comungam do mesmo periodo histdrico.

Dessa forma, quando dizemos textos literarios, precisamos entender que ha certo
relativismo historico. Assim, devemos considerar a literatura para consumo das grandes
massas, a literatura comercial, a ndo verbal, entre outras. Nesse sentido, a literatura esta,
assim como a lingua, em evolu¢@o constante, e, por isso, € instavel. Assim, uma maneira
de perceber suas variabilidades ¢ identifica-la historicamente.

Em relagdo a comunidade interpretativa, que estabelece quais obras devem ser
consideradas literatura ou ndo, sublinhamos que ¢ importante considerar textos literarios
acessiveis a comunidade leitora, ou seja, que sejam interessantes € motivantes para quem
1€, mas que também apresentem novos mundos, abram suas mentes e ampliem seu
conhecimento de mundo. E por isso que os textos candnicos também sdo essenciais para
essa comunidade, além de serem referéncias para a intertextualidade dos demais textos
ndo candnicos.

Os géneros literarios, segundo Todorov (1981), retnem um conjunto de

propriedades que sdo comuns a determinados textos. A classificacdo dos textos em
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géneros ajuda a viabilizar a sua leitura e o seu entendimento. O género seria, conforme
Matos, uma categoria histdrica, uma entidade paradigmatica observavel empiricamente
em func¢do da producdo literaria de uma época (MATOS, 2001, p. 276). E, ainda, apds
conjugar Todorov e Genette, Matos acredita que os géneros literarios sdo “um conjunto
de codigos condicionando a composi¢do e a recepcao do texto, funcionando como
instancia de mediagdo entre os modos (...) € as obras concretas” (MATOS, 2001, p. 276).
A tradicional divisdo triadica em modo dramatico, lirico € narrativo remonta a
segunda metade do século XVI. Porém, a concepcdo dos géneros como modos
universais, que determinam a manifestagao literaria, recebeu diversas acepcdes ao longo
do tempo. No modo dramatico, segundo Matos (2001), s3o mais representativos os
codigos exigidos pela ficcionalidade e a articulacdo das personagens que desempenham
papéis em determinado tempo e espago, ou seja, que representam. No modo narrativo,
sua expressdo nao ¢ meramente verbal. Na narrativa, segundo Matos, “o contar ¢ um
processo que corresponde igualmente a uma temporalidade especifica” (MATOS, 2001,
p. 284). H4 ainda a desvinculagdo, na representacdo narrativa, do narrador e do objeto
narrado. Quanto ao modo lirico, ele expressa o sentir, em que o ritmo dita os sentidos.
Estes sdo os trés modos canonicos, que se vém impondo ao longo dos séculos, e
dentro dos quais surgem varios géneros literarios, também eles com forte ancoragem na
tradicdo. Porém, presentemente, surgem novos géneros literarios, muitas vezes
combinando diferentes formas de linguagem, como a linguagem verbal e ndo verbal.
Na anélise do exame Celpe-Bras, no periodo de 10 anos, temos em conta aqueles
modos e géneros que mais se evidenciem pela sua recorréncia, independentemente de se

tratar de modos e géneros candnicos ou emergentes.

4.2.1 Um historico dos papéis atribuidos ao texto literario no ensino-

aprendizagem de LE

Segundo Ramon (2017), para as abordagens tradicionais de ensino- aprendizagem
de linguas estrangeiras, o texto literario representava um modelo, um canone, tanto para
a escrita como para a aquisicao do vocabulario (erudito) e para a apropria¢ao das regras
da gramatica normativa. Além disso, a literatura era a base para a elaboracdo dos
instrumentos metalinguisticos auxiliares da aprendizagem: as gramaticas e o0s

diciondrios, uma vez que se privilegiavam as antologias elaboradas a partir de
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trechos selecionados para servirem de modelo tanto no plano das aquisi¢des linguisticas
como dos valores ético-morais a transmitir.

No periodo pos-guerra, a atengdo da didatica da LE foi-se progressivamente
centrando na preparacdao dos alunos para a vivéncia em sociedade, porque era preciso
trabalhadores para a reconstru¢do do continente europeu, sobretudo. Ainda assim, a
importancia do ensino baseado numa andlise formal da lingua (sobretudo das suas
estruturas formais de superficie) relegou o ensino da literatura para plano subalterno, além
do fato de que o acesso a literatura era privilégio de poucos. Em todo caso, muitos outros
géneros nao eram contemplados nesse tipo de ensino, ndo apenas o literario. Nesse ensino,
“o uso da linguagem se distanciava de uma perspectiva mediada por géneros do discurso,
por exemplo, e, nesse meandro, os textos literarios também eram, sendo, tratados em um
viés formalista/estrutural, e ndo em sua qualidade formativa para a cidadania” (RAMON,
2017).4

Nessa perspectiva historica, Gonzalez (2018) também retoma o processo pelo qual
a literatura passou, ou seja, desde uma centralidade inicial praticamente exclusiva, até
perto de ser extinguida quase inteiramente a partir de meados do século XX, sendo essa
tendéncia revertida parcialmente a partir da década de 1980. Assim como Gonzalez, Nufiez
Sabaris (2005) revela que o retorno da literatura para as aulas de LE continua a oscilar e
ainda ¢ pouco notorio.

Consideramos, a partir de Ramon (2016), que o mero conhecimento do cddigo
linguistico ndo garante a proficiéncia no uso de um dado idioma. Assim, para que a
eficacia da comunicagdo se verifique, devem ser tidos em conta igualmente aspectos
culturais, em consonancia com as atuais tendéncias da linguistica que consideram lingua
e cultura como um tinico dominio da experiéncia. E nesse espaco que o trabalho com a
literatura emerge, pois pode promover a expressao de aspectos culturais.

A literatura faz parte, entdo, da cultura legitimada, conforme Ramon (2016),

[...] a “cultura culta”, ou seja, enciclopédica, erudita, resultante de um processo
de selecdo operado por instancias de legitimacdo que, num determinado
momento e tendo em conta padrdes estéticos e valores especificos, determinam
que produtos podem ou ndo ser considerados cultura. A “cultura legitimada” é,
pois, uma cultura candnica que ¢ percepcionada como heranga patrimonial.
(RAMON, 2016, p. 26).

E, ainda, segundo Domenico e Silva (2018), a literatura:

[...] ¢ um instrumento significativo no processo de ensino/aprendizagem de
uma lingua estrangeira, pois faz parte da cultura-alvo. A leitura de textos
literarios envolve tanto as emogdes quanto o intelecto dos leitores, e, além

8 Comunicagdo oral apresentada no SIMELP 2017 (Santarém, Portugal, 2017).
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disso, traz exemplos de diferentes estilos de escrita e representacdes de varios
usos auténticos da linguagem sendo, portanto, um bom recurso para expansao
de vocabulario. A literatura encoraja o pensamento sensibilizador, critico e
criativo do leitor, contribuindo para a ampliagdo do seu conhecimento do
mundo (DOMENICO; SILVA, 2018, p. 2).

O texto literario tem fruicdo subjetiva e existe independentemente de sua funcao
didatica, por isso ¢ auténtico e um fabuloso “pretexto” para a comunicagdo auténtica.
Pode promover diferentes linguas em comunicacdo, uma vez que € favoravel, também,
ao hibridismo cultural. E, por meio do estudo de textos literarios, o conhecimento se
constrdi a partir do encontro entre aquilo que o aluno sabe e o desconhecido. Por isso, no
ensino, a abordagem do literario deve ser gerida com equilibrio, para, também, impor
desafio, na medida em que proponha um grau de exigéncia que ndo leve o aluno a se
sentir incapaz, € que também ndo seja redundante no que diz respeito ao contexto escolar.

Refletindo sobre os nossos curriculos e, especificamente, em nossos exames,
Ramon (2017) nos leva a pensar que podemos promover a dessacralizagdo da literatura,
dos textos literarios vistos como ‘sagrados’. Como professores, somos poderosos agentes
de reflexdo sobre a desigualdade social, uma vez que podemos democratizar o acesso a
esses textos, a multiplas visdes e perspectivas, aprimorando e ampliando as competéncias
culturais e humanizadoras dos alunos para que possam construir sentido e analisar a

lingua com diferentes olhares.

4.2.2 O texto literario nas aulas de PLE

Com o uso de textos literarios nas aulas de PLE podemos também alcangar outros
objetivos. Segundo Bernardes (2011), eles podem nos auxiliar a perceber a adequagao
dos conteudos relacionados a literatura e a que publico se dirigem. Nesse contexto, o
discurso nos textos literarios ndo deve escamotear os pensamentos, mas liberta-los,
desvenda-los, por isso ndo se pode restringi-los a algo técnico, mas sim plural, que motive
a discussao, a liberdade de pensamentos e ideias, que faga com que reflitamos sobre nossa
e outras realidades e culturas.

Para Bernardes e Mateus,

A literatura funciona como um instrumento de exploragdo dos limites de
funcionamento comunicativo da lingua, como o terreno em que a lingua, mais
do que em qualquer outra forma de expressdo, ¢ for¢ada a producdo de
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sentido mediante a utilizagdo intensiva dos seus recursos fonicos, lexicais,
sintaticos e pragmaticos (BERNARDES; MATEUS, 2013, p. 36).

Seguindo o pensamento dos autores referidos, percebemos que nem todo o
conteudo ¢ legitimo e relevante enquanto objeto de analise na sala de aula de LE, tanto
quanto as perguntas que se inventam, quanto as respostas para elas. Por isso, a literatura
deve ser acessivel nos exames de proficiéncia e deve se fazer entender pelos examinandos.

Para confirmar tal pensamento, Bernardes pontua:

Enquanto estudiosos de um fendmeno social, ndo podemos reivindicar uma
liberdade anarquica ou insular na forma como constituimos o conhecimento.
Apesar de as obras literarias ndo constituirem hoje o modelo subordinante
representativo das representagdes humanas, elas podem ser associadas,
sincronicamente, com outras formas de representagdo artistica ¢ ideoldgica
(BERNARDES, 2011, p. 45).

Desta forma, o texto literario abre essa possibilidade, pois amplia o escopo de
trabalho, possibilitando o contato com objetos oriundos de outras esferas da arte, tais
como pintura, desenho, musica, danga, entre outras, uma vez que estas facetas sdo
motivadas, impulsionadas pelo texto literario. Para Bernardes (2011), a literatura tem
ainda elevado potencial de repercussdo e precisa ser democratizada e levada ao
conhecimento de todos. Também consideramos que ela seja um direito e, portanto, seria
um dever leva-la, promové-la aos quatro cantos, e, principalmente, em nossas aulas € em
exames de proficiéncia representativos de uma lingua/cultura.

Desde Barthes (1998), considerava-se a literatura como plural, uma vez que
congrega diferentes saberes, unindo arte, lingua, geografia, histdria, filosofia, sociologia
e outros. Por sua vez, Bernardes enxerga novas perspectivas para ela; segundo o autor, “a
literatura pode congregar, trazer, saberes ligados a realidades politicas, sociais,
institucionais, além de patrimonio e reinvengao da vida” (BERNARDES, 2011, p. 38). E
acrescenta, mais adiante, uma referéncia aos seus contributos humanisticos, transmitentes

(enriquecedores em inlimeras areas do conhecimento) e incomensuraveis:

Por ser insubordinante, a literatura requer uma aproximagdo cognitiva
condizente com os valorizadores do espirito critico ¢ das potencialidades
criativas do ser humano. Ndo se pode desprezar ainda a sua regulagdo
hermenéutica e a relagdo dos textos com a historia e sua integragdo no lastro
cultural das comunidades (BERNARDES, 2011, p. 49).

Sobremaneira, ¢ importante destacarmos que trabalhar a literatura nas aulas,
incorpora-la nos materiais que utilizamos, nas avaliacdes que produzimos e nos exames
de proficiéncia, s6 faz resultar em mais-valia para o ensino, pois seu uso ¢ produtivo,

ainda, sob o ponto de vista de cada individuo (pessoal) e coletivo. Para Villanueva-Roa,
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[...] um dos principais instrumentos para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do individuo ¢ a literatura. Através dela, o leitor contacta com a
lingua na sua manifestagdo mais perfeita, mais artistica, mas também,
dependendo do tipo de obra que tenha nas suas maos, mais pratica para o
desenvolvimento do seu vocabuldrio colocado em agdo e para o
desenvolvimento do seu pensamento (VILLANUEVA-ROA, 2016, p. 75).

Para complementar esse pensamento, trazemos o escritor francés Roland Barthes,
em Aula (1978) e O rumor da lingua (1984), livros nos quais o autor tece consideracdes
importantes e que podem estar articuladas ao ensino da literatura, pois acreditamos que
esta contribui para que reflitamos sobre nossas praticas da aula e a forma como ela pode
incitar a liberdade dos alunos para interagir no mundo, para ler criticamente e, inclusive,
mudarem, se necessario, ¢ se assim desejarem, suas e outras historias. O autor, quando
questionado sobre como se pode ensinar a literatura, responde “s6 se deve ensinar isso”
(BARTHES, 2004, p. 335). Para o autor, na literatura, podemos encontrar “imenso
saber politico” e através dela “se poderia abordar todos os saberes” (BARTHES, 2004, p.
336).

Concordamos com o autor, visto que sdo iniimeras e infinitas as possibilidades de
trabalho com o texto literario. A partir dele, podemos pontuar o momento histérico em
que determinado fato acontece, ou seja, situa-lo no tempo e no espaco, bem como trazer,
a partir dele, uma escrita documental, que pode mostrar costumes, gestos, musica, arte,
uma verdadeira fotografia de uma ou mais culturas, e outros géneros engendrados dentro
dessa teia de relagdes possiveis a que a literatura da voz e lugar, por exemplo, textos como
poemas, cartas, haikais, € outros textos literarios, como um romance, um conto.

Além disso, a literatura aliada ao ensino conduz a reflexdo e a aprendizagem. Se
nos colocarmos no papel de leitores (alunos ou professores), quando mergulhamos na
leitura de uma obra literaria, repensamos nossa condi¢do, nossas crencgas € nosso papel
enquanto individuos membros de uma sociedade. Como pontua Pennac (2008), somos
constituidos de pensamentos e atitudes que vieram de outros, sejam nossos pais, sejam as
pessoas que passam por nossa vida. Assim, o texto literario nos mostra outros mundos
muito além do nosso, amplia nosso pensamento e traz significados a nossa existéncia.

Para Todorov (2009), a literatura:

Abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros e, por isso, nos
enriquece infinitamente. [...] Longe de ser um simples entretenimento, uma
distragdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda
melhor a sua vocagdo de ser humano (TODOROV, 2009, p. 24).
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Segundo o autor, a literatura ¢ um agente de conhecimento sobre o mundo, os
homens, as paixdes, enfim, sobre sua vida intima e publica (TODOROV, 2009, p. 10).
Ela convida, ainda, por meio dos deslumbramentos e descobertas, pela sua fruicao, pelo
seu aspecto estético, a escapar da hierarquia de nossos cursos, de nossas aulas, daquela
imposta, muitas vezes pela sociedade, e, particularmente, do efeito que as avaliagcdes tém
sobre nds. A literatura pode incitar a refletir e a rever contextos pré-determinados, o status
quo, a partir de exemplos vistos, pois ela ndo ¢ uma verdade ndo questionada, ela pode e
deve ter multiplas interpretagdes, ndo ficar estanque e condicionada a um olhar exclusivo
e onipotente. Desse modo, a literatura pode suscitar que o ensino e as avaliagcdes sejam
estabelecidos em uma relacdo menos desigual, de mais empatia e alteridade.

Outra questdo importante para o ensino de linguas, e para a relacdo entre
linguas/culturas, ¢ deixar os esteredtipos de lado, a distancia, desprendendo-nos do lugar-
comum, da razao mecanica e programada. Desta forma, acreditamos que a literatura pode
ir ao encontro do inesperado, uma vez que abre novas possibilidades de compreensdo e
de (re)conhecimento de novas e antigas culturas. Portanto, ¢ crucial o papel da literatura
para trabalhar a alteridade, o (re)conhecimento de outra lingua/cultura, diferentes modos
de viver. Nesse sentido, julgamos que, para promover a liberdade no ensino, essencial na
relagdo com o saber, deve integrar-se nos exames de proficiéncia o trabalho com a
literatura.

H4, ainda, uma reflexdo importante de Barthes, que nos inspira a estudar a
literatura, na qual depreendemos que ela é a unica alternativa para nos despir de pré-
julgamentos, mas interpretagdes, esteredtipos e alienagdo, tdo presentes nas sociedades

modernas:

[...] s6 resta [a nds], por assim dizer, trapacear com a lingua, trapacear a lingua.
Essa trapaga salutar, essa esquiva, esse logro magnifico que permite ouvir a
lingua fora do poder, no esplendor de uma revolugdo permanente da
linguagem, eu a chamo, quanto a mim: literatura (BARTHES, 1992, p. 16).

Por meio da literatura, nds, professores, podemos motivar os alunos a
questionarem ordens impostas, hierarquias por tras das relagdes de poder nos meios de
comunicag¢do, na sociedade em que vivem, no ambiente universitario ou escolar, e em
todos os demais, para que conhegam novos mundos e (inter)ajam como pessoas criticas e
abertas a novas logicas e realidades que este século requer.

De acordo com Barthes, ha uma caracteristica muito relevante da literatura: ela

assume muitos saberes, ou seja, em uma mesma obra, podem ser encontrados

123



124

MARIANA KILLNER

conhecimentos diversos (historico, geografico, social, politico etc.). Assim, ¢
incontestavel, e de notdrio saber, o fato de que a literatura contempla, a0 mesmo tempo,
variados campos do conhecimento. Ela amplia nossa visdo de mundo e nosso
conhecimento em diversas areas, pois inimeras ciéncias estdo presentes na obra literaria.
E, citando Barthes mais uma vez, “a literatura trabalha nos intersticios da ciéncia: esta
sempre atrasada ou adiantada com relagdo a esta [...]. A ciéncia € grosseira, a vida ¢ sutil,
e ¢ para corrigir essa distancia que a literatura nos importa” (BARTHES, 1992, p. 19).

Para Negreiros, a literatura tem potencial ludico, recreativo, e funciona como um
espelho da vida nacional e, também, no detalhe de cada individuo, ora: “E a Literatura
com todo o seu gramatical piegas e solista, diverte mais as visitas do que a necessidade
de ndo ser ignorante. Daqui a miséria moral que transparece em todas as manifestagdes
da vida nacional e em todos os aspectos da vida particular” (NEGREIROS, 1917 apud
XAVIER, 2011, p. 254).

Pretendemos, com o exposto, mostrar que a literatura ¢ um meio, um instrumento
para trabalharmos questdes plurais, globais e tantas outras em nossas aulas e exames,
para ndo trazermos pontos de vista estaticos e descontextualizados, mas representativos
de uma lingua e de todo seu entorno cultural.

Segundo Ramon (2017),

[...] a presenca do texto literario na aula de lingua estrangeira € vista como uma
forma de aprendizagem e de exploragdo de aspectos da lingua-alvo (acusticos,
graficos, morfossintaticos, semantico-lexicais); como uma possibilidade de
abordagem contextualizada das virtualidades conotativas, pragmaticas e
culturais da lingua-alvo; e, ainda, como um potente fator motivacional e um
promotor efetivo de reflexdes € de praticas interculturais (RAMON, 2017)%.

A autora julga importante reforcar ainda que as falhas relativas aos
conhecimentos, quer a nivel do 1éxico, quer nas estruturas da lingua por parte de um
estudante de lingua estrangeira, ndo impossibilitam a leitura de textos literarios; pelo
contrario, o trabalho com esse tipo de textos contribui para o desenvolvimento e a
consolidagdo de tais conhecimentos.

Finalmente, gostariamos de levantar algumas questdes relativas ao que seria o
entendimento e interpretacdo de textos literarios e, também, as propostas de produgdes
escrita que preveem a escrita criativa ou literaria. Estas podem ampliar as possibilidades

de respostas, intervindo, até mesmo, para ndo condicionar a escrita dos alunos, de

49 Comunicagdo oral apresentada no SIMELP 2017 (Santarém, Portugal, 2017).
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maneira estanque e desinteressante, apenas para cumprirem as tarefas propostas, sem
desenvolver seu letramento ou sua capacidade inata de criagdo, tal como a literatura e as
artes permitem. Além disso, as produgdes sdo sempre subjetivas e, por isso, podem ser
significativas para alguns e ndo para outros. Ha que se ampliar as possibilidades de
interacdo nesses exames, de maneira condizente com a sociedade plural com que os
examinandos se deparam.

De acordo com Rinck et. a/ (2012), também consideramos que “a formacao (...)
ndo pode se reduzir ao ensino de alguns tipos de texto. Ela deve fornecer chaves para
permitir aos sujeitos se adaptarem a uma diversidade de contextos” (RINCK et. al 2012,
p. 11). As autoras elencam, ainda, alguns principios e objetivos para a formagao para a

leitura e a escrita e, por meio delas, estendem os mesmos a vida profissional:

(i) cobrir todas as dimensdes da escrita e da leitura, da ortografia e gramatica
até o uso de variados géneros (tendo em vista tanto os formatos de texto quanto
as questdes que dizem respeito aos contetidos tematicos), (ii) servir de fio
condutor da formagdo académica as esferas profissionais, passando pelas
especificidades disciplinares e tendo em conta também outros usos sociais (por
exemplo, leitura de obras literarias, foruns na internet, etc.) (iii) promover o
desenvolvimento do letramento, mas experienciando o letramento como uma
forma de pensar e agir, como um lugar de constru¢do do conhecimento (na
universidade, no trabalho, na sociedade do conhecimento) e como um espago
de autoconstrugdo (identidade profissional, desenvolvimento pessoal,
capacitagdo e mesmo emancipagdo em alguns programas educativos) (RINCK
et. al 2012, p. 11).

Nessa perspectiva e com o intuito de avaliar a linguagem como agir e interagir no
mundo, “os instrumentos avaliativos teriam, sobretudo, que focalizar o desempenho do
aluno em situagdes que envolvam a construgdo de sentidos e ndo apenas se 0 mesmo ¢
capaz de manipular formas gramaticais” (SCARAMUCCI, 2006, p. 60). Assim, nos
exames, como ¢ explicitado em seus perfis, antes de os examinandos se candidatarem
para a avaliacdo, subentende-se que o trabalho com atividades integradas prevé
simulagdes de uso da lingua que aproximam os sujeitos de situagdes reais de uso da
lingua-alvo, e nesse sentido se justifica o estudo de textos literarios. Ha, ainda, inimeros
textos que contribuem para que os examinandos, além de trabalharem a lingua em uso,
contatem com a interculturalidade, com novos vocabularios, modos de agir, contextos e
realidades presentes nas relagdes cotidianas.

O texto literario pode desenvolver, ainda, competéncias lexicais ndo apenas
porque, geralmente, utiliza um 1éxico mais rico e mais variado, mas também porque
permite o contato com contextos reais de utilizacdo desse mesmo 1éxico, ampliando o

repertdrio dos leitores.
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No ano de 2020, a partir do ensino para a interculturalidade, o MRE do Brasil
langou a publicacdo de uma proposta curricular, para trabalhar nos cursos de PLE a
literatura brasileira em unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior (os IGR). Para
este oOrgdo, esta iniciativa funcionaria, também, como um referencial curricular
sistematizado, uma vez que objetiva oferecer orientacdes a profissionais que atuam no
ensino de PLE. Apesar de, inicialmente, destinar-se a professores que atuam em
atividades vinculadas a Rede Brasil Cultural do MRE, o alcance da proposta, segundo o
proprio ministério, alarga-se para o trabalho pedagdgico dos demais professores de PLE
com a literatura. Desse modo, tal iniciativa instaura-se como politica linguistica de ensino

da lingua portuguesa articulada ao uso da literatura em sala de aula de PLE.

4.2.3 As vantagens do uso do texto literario nos contextos de PLE

Segundo Oliveira e Sequeira (2012), em um ensino cada vez mais desafiante em
termos politicos, sociais € econdmicos, o trabalho com a literatura pode contribuir para
que tracemos perspectivas mais heterogéneas e plurais, tendo em vista as pluralidades de
culturas e identidades. Em nossa visao, a literatura trabalharia nesse intersticio, uma vez
que concentra diferentes aspectos de nossa sociedade, traz também, em sua propria
natureza, questdes atemporais, que oscilam entre globais e locais, e que também requerem
olhares voltados a alteridade, ao reconhecimento de si e do outro.

O ensino voltado para a literatura pode promover ainda a busca pelas razdes de
agir e de atuar do outro, bem como um alargamento de horizontes em relacdo a propria
realidade, ou seja, uma postura aberta e reflexiva para olhar-se a si mesmo e ao mundo
com lentes de alteridade e empatia (OLIVEIRA; SEQUEIRA, 2012). Acreditamos que a
literatura também possa contribuir para direcionar o olhar para a percepcdo e
(re)conhecimento de novas realidades e identidades. Julgamos, ainda, que o trabalho com
a literatura passa obrigatoriamente pela promog¢ao das culturas envolvidas na aquisi¢do
de uma lingua-cultura, por meio do conhecimento de seus fatores historicos constitutivos,
pela visdo critica desses processos, expressa, sobretudo, pela analise de obras literarias.
Por meio da leitura (e interpretacdo) desses textos, podemos aprimorar o entendimento
sobre determinada lingua-cultura, conhecermos melhor as nossas comunidades,
estabelecendo elo, afinidade com essa(s) cultura(s), de modo a viajarmos no tempo e

espaco desse contexto que queremos desvendar, penetrar.
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Esse ensino pode incentivar o plurilinguismo, a diversidade linguistica adquirida
pelo convivio entre culturas, entre a cultura de origem e a cultura-alvo, a coexisténcia de
diferentes identidades culturais entre os grupos que convivem na sociedade. Esse tipo de
educacdo, conforme Oliveira e Sequeira (2012), pode ser também uma tomada de
consciéncia para a participagdo social, politica, identitiria e econdmica. Nesse cenario
intercultural, a literatura propaga a multiculturalidade através de sua forma oral ou escrita,
uma vez que “pertence” a diferentes culturas, sendo que esta tltima forma ¢ “transversal
a todas as culturas [...] de origem andénima e coletiva guarda a memoria do mundo, [...]
atualizada sempre que alguém lhe da corpo, olhar e voz ao ritual de transmissdo,
acrescentando tragos de seu universo cultural” (OLIVEIRA; SEQUEIRA, 2012, p. 28).

Portanto, a literatura ¢ intercultural em sua propria esséncia. Antes mesmo das
inscri¢des rupestres, ela ja existia em sua forma oral. A literatura oral de povos indigenas,
por exemplo, ¢ silenciada pela academia, mas ¢ um legado muito importante, precioso e
expressivo de um periodo historico. O registro literario (inscrigdo material ou nivel
linguistico) desde a escrita rupestre, desde a escrita cuneiforme até os dias de hoje, sempre
permeou nossa vida. Oliveira e Sequeira (2012) apontam para a necessidade do
multiculturalismo critico, entendido por n6s como efeito do trabalho com a literatura, no
qual as relagdes entre os grupos t€ém como base o questionamento, e em que (re)conhecer
o outro permite (re)conhecer-se, uma vez que somos multiplos, plurais e em constante
(in)completude, em uma perspectiva ex-céntrica ou descentralizada.

No ensino de linguas estrangeiras, na perspectiva intercultural, a lingua ¢ “a
dimensdo mediadora entre os sujeitos/mundos culturais, visto que o seu enfoque se dara
nas relacdes de didlogo, no lugar de interacdo” (MENDES, 2011, p. 140). Nessa esteira,
a lingua seria entdo “capaz de atuar como ponto de partida para a constru¢do de ambientes
de mediacdo cultural, de lugares de negociacdo e partilha” (MENDES, 2011, p. 140),
principalmente por sabermos a importancia de realcar a existéncia de culturas silenciadas
ou negligenciadas pelos Estados hegemonicos. Mendes (2011) aposta no cariz dialdgico
da lingua, que promove olhar com criticidade, questionar e debater para se chegar ao saber
partilhado e a praxis. E nesse “entrelugar” em que vemos a literatura, ou seja, o alcance
dos textos literarios.

Para Tonelli (2019), o conceito intercultural representa uma forma de entender a
diversidade como constru¢ao historica resultante de diferentes formas de interagdes,

didlogos e conflitos, referindo-se a troca, a solidariedade. Por isso, acreditamos que, por
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meio do contato com textos literarios, ¢ possivel utilizar recursos linguisticos e semidticos
multiplos, uma vez que o trabalho com esses textos ndo se esgota em si, mas possibilita
diferentes abordagens e perspectivas.

A abordagem intercultural tem sido crucial para lutar em defesa do discurso
literario, para recupera-lo, principalmente para Gonzalez (2018), que aduz que a literatura
deve ser estudada em todos os niveis, desde o inicial, pois “resulta imprescindivel na aula
de LE, também nos niveis iniciais” (GONZALEZ, 2018, p. 217). Além disso, a literatura
serve para melhorar as destrezas comunicativas basicas, aprender expressoes, girias e
particularidades de uma lingua, ou [...] suas potencialidades expressivas” (GONZALEZ,
2018, p. 218).

Conforme a diade lingua-cultura, ou seja, sua inseparabilidade, “a literatura se
veicula unica e exclusivamente através da lingua e, portanto, revela-se como a
manifestacdo artistica mais intimamente ligada a expressao linguistica [...], constituindo
alids uma das mais excelentes atualizagdes da mesma” (GONZALEZ, 2018, p. 218).

Concordamos com Gonzalez (2018), ainda, quando explica que os textos literarios
podem ajudar seus leitores a criarem mais manejo, maior adaptacdo quanto as possiveis
ambiguidades da lingua, além de maior destreza para prever diferentes situacdes, de
acuracia frente a sentidos conotativos, figurativos ou metaféricos. Assim, “o texto
literario constitui um modelo que nos oferece outro contexto a mais de uso, de atualizagdo
da lingua, razdo pela qual ndo deve ser excluido como ferramenta de ensino das LE”
(GONZALEZ, 2018, p. 219).

Seguindo essa linha de pensamento, Takahashi (2008) defende a inclusdo de
textos literarios no ensino de PLE, principalmente devido as suas potencialidades e ao
analisar, a partir de amostras de livros didaticos, que nem sempre as atividades que
trabalham literatura possibilitam a exploragao dos seus recursos potenciais. Concordamos
com a autora, pois entendemos que todo trabalho com a literatura deva explorar um
conjunto de saberes, motivados pela busca da leitura, da ampliagdo de horizontes
culturais, sociais, propiciados pela descoberta da literatura.

Apesar das inumeras vantagens associadas ao texto literario enquanto recurso
didatico para a aprendizagem de linguas estrangeiras, uma consulta da bibliografia
disponivel sobre o tema ndo deixa de nos confrontar com opinides que destacam também
as dificuldades associadas a utilizagdo de tais textos em contextos de ensino-

aprendizagem.
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Assim, como principais entraves a utilizagdo do texto literario no ensino de LE,
surge a falta de formacao de profissionais no ensino de literatura e seu receio de preparar
materiais condizentes com os contextos do publico-alvo, bem como a auséncia de
investimento de tempo em leituras ou em novas bibliografias e/ou formagao especifica.
Para além desses pontos, pode haver inseguranga para sugerir textos que sejam adequados
ao nivel do publico-alvo e perante a possibilidade de ndo contemplar diversos espagos em
que a lingua estrangeira ¢ falada, escrita, veiculada, por exemplo, dos demais paises que
tém a lingua como oficial.

Especificamente na questdo central deste livro ou seja, quanto a importancia, ou
necessidade de trazer textos literarios para os exames de proficiéncia em PLE, esse parece
ser um dominio visto com particular apreensdo pelos elaboradores de ditos exames, tendo
em vista a escassez ou quase auséncia desse tipo de textos nas provas até agora produzidas
e aplicadas. Porém, consideramos que eles podem ajudar tanto ao nivel da recep¢ao
quanto ao nivel da producdo de textos. Ao nivel da recep¢do, optar pela literatura nos
exames pode oportunizar o contato com textos candnicos, como os poemas, mas também
com textos mais populares ou comerciais, como histérias em quadrinhos, tirinhas,
charges, e que estdo mais associados a linguagem midiatica ou jornalistica, como artigos,
cronicas e outros.

Estas leituras, a nivel da produgdo, ajudardo os estudantes e futuros examinandos
em niveis da producdo escrita de textos, uma vez que estardo mais familiarizados com
estes, ajudando na construcdo de seus repertorios linguisticos, estilisticos e de
organizac¢do e de encadeamento de ideias. A nivel da producao oral esperada nos exames,
estes textos podem colaborar no sentido de proporcionarem mais fluéncia e dominio do
lIéxico uma vez que forem incentivados pelos professores.

E importante, ainda, que os estudantes sejam incentivados em termos da
apropriacdo dos textos literarios e dos multiplos sentidos que um mesmo texto pode
engendrar. E ainda essencial que os alunos vejam-se como atores sociais para

(re)significar estes e outros textos e intervirem em suas realidades.
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4.2.4 Contextos atuais de uso do texto literario no processo de ensino-

aprendizagem de PLE

Embora o recurso a textos literarios seja escasso em contexto de avaliagdo formal
de competéncias linguisticas em PLE, este tipo de textos estd cada vez mais presente
durante o processo de aprendizagem da lingua-cultura-alvo cujos conhecimentos vao ser
testados por meio dos exames de avaliagao.

Gostariamos de exemplificar e sugerir neste espago alguns nomes de antologias
literarias que conhecemos e que podem guiar os professores, avaliadores e alunos no
processo de aquisi¢do de conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias em PLE
por meio de textos literarios em PLE. Certamente, ha outras obras que ndo referenciamos
aqui porque ndo as conhecemos ainda. Mas, das que tivemos a oportunidade de conhecer,
gostariamos de destacar as seguintes: Historias de Bolso: 21 contos de autores lusofonos
anotados para estrangeiros (DUARTE, 2016); Contos da CPLP (CPLP, 2013) - selecao
de contos e fabulas dos paises da CPLP ( ndo didatizada); Contos em Portugués: Ler para
aprender em PLE, (BIZARRO; XAVIER, 2017) - selecdo de contos representativos de
paises da CPLP com propostas didatizadas; Portugués com textos: textos narrativos para
o ensino do portugués como lingua estrangeira (v./ e v.2) (AGUSTO; CHRISTIANO,
2018).

Além dessas propostas em livro, que foram publicadas por editoras e cuja a
maioria foi elaborada com fins académicos, e para publicos universitarios, ha a considerar
também uma cada vez maior quantidade de trabalhos académicos recentes realizados no
ambito de cursos de mestrado e doutorado em vérias universidades portuguesas, tais como
os de NOBREGA (2014), VIEGAS (2015) e LEITE (2020). Cabe ainda destacar a agio
desenvolvida pelo IILP, por meio do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/
Lingua Nao Materna, no qual se encontram propostas didaticas a partir de textos literarios
oriundos de diversos contextos da CPLP e que podem ser bons exemplos para professores,
avaliadores e alunos. Refira-se, por ultimo, um material lancado recentemente pela
FUNAG, que ilustra o trabalho que pode vir a ser feito em termos de sugestdes de textos

literarios que podem ser sugeridos para os diferentes niveis de proficiéncia.
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4.2.5 A escassez dos textos literarios em contexto de avaliacao

Nos contextos avaliativos - em especial no Celpe-Bras - ndo hd um numero
significativo de propostas que contemplem a literatura, seja ela do pais que aplica o
exame, o Brasil, seja dos demais paises representantes da CPLP.

Percebemos ainda que, nos contextos em que ela figura, por exemplo, nos exames
de Portugués Lingua Nao Materna para o Ensino Basico em Portugal ou em amostras de
alguns exames do CAPLE, o seu uso ndo ¢ frequente e esses textos ndo sao trabalhados
em uma perspectiva que se quer pluricéntrica, visto que trazem apenas textos da variante
promotora desses exames, ou seja, do portugués de Portugal.

Desconhecemos ainda propostas realizadas em outros espagos da CPLP no
contexto americano, africano e timorense. Acreditamos que elas existam, mas € preciso
dar a conhecer, divulgar esses trabalhos para que todos nos possamos ter amostras e
caminhos a seguir no estudo dos textos literarios em PLE.

Os textos literarios, sejam eles orais, escritos ou manifestados por meio de outras
expressOes artisticas, promovem fusdes provenientes de repertdrios transnacionais,
transculturais e digitais, mais alinhados com a nova perspectiva do que seria, entdo, a
obtencao da proficiéncia em uma dada lingua (LUCENA, 2018).

Segundo Cox e Assis-Peterson (2007), seria necessario o deslocamento dos
habituais pontos de vista que trazemos sobre lingua e cultura, expressos pelos exames,
quer os que adotamos nos contextos de ensino em PLE, quer os oficiais, seja por meio
dos textos escolhidos e das questdes engendradas pelos roteiros (no caso do Celpe-Bras,
nos RIFF) neles propostos, seja ao solicitarmos producdes de textos (orais ou escritos),
para dar conta dos consequentes processos culturais que vivemos em nossas interagdes
contemporaneas, realizadas em locais de transito, de circulagdo de fluxos culturais e de
interacdes de diferentes tipos.

Precisamos rever nossas praticas, nossa formacgao e discurso, para que estejamos
abertos e empenhados para lidar com essas novas realidades, com novos estudos teoricos
e com alunos de diferentes universos, assentados na perspectiva de uma lingua estrangeira
pluricontinental. Nesse sentido, a literatura vem ao encontro dessas necessidades, uma
vez que traz a tona, por meio de seus mais variados textos, a exposi¢cdo de diferentes (e
semelhantes) realidades e historias de vida, de processos historicos e constitutivos de uma
lingua-cultura, marcados ou nao temporalmente, por pessoas de origens diferentes ou
similares, sendo heterogénea e plural.

Assim como a opg¢ao por suas infinitas potencialidades como meio de tornar as

aulas mais interessantes, motivadoras e reais, a escolha de textos literarios em exames
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oficiais de lingua portuguesa contribuiria para que os envolvidos no processo tivessem
uma visdo mais abrangente sobre as culturas em lingua portuguesa, ou seja, nao
reducionista e estereotipada, mas plasmada por textos significativos e importantes para
as historias e processos de seu(s) pais(es) promotor(es). Em nossa opinido, com a presenga
de textos literarios nos contextos de avaliac¢ao, os envolvidos serao beneficiados, uma vez
que estariam expostos a heterogeneidade de discursos e vozes, ou seja, a criatividade e
possibilidades interpretativas que esses tipos de textos podem oferecer. Segundo
Bernardes e Mateus (2013), a presenca da literatura nos exames de proficiéncia se justifica
também devido a aglutinagdo da lingua e da literatura enquanto praticas sociais e culturais
das comunidades e de diferentes culturas.

A presenca de textos literarios nos exames de proficiéncia obrigaria que
estudantes, avaliandos, e os demais envolvidos no processo de avaliagdo estudassem e
conhecessem a lingua por meio da literatura, sendo e estando “consciente(s) das diferentes
nuances de uma lingua, dos significados implicitos que pode veicular num determinado
contexto, bem como a sua dependéncia direta da realidade sociocultural de que procede
e na qual se inscreve [...]” (GONZALEZ, 2018, p. 220-221).

A opcao pela selecdo e abordagem dos textos literarios pode, também - o que
consideramos um importante legado para a area de PLE, para a drea de avaliacdo e para
as demais - auxiliar no combate a invisibilizagdo de linguas de minorias, dar voz e eco as
suas realidades por meio do conhecimento de seus (con)textos, das realidades de praticas
culturais e linguisticas que sdo a base da identidade de todo e qualquer falante (bem como
das demais culturas que podem ser veiculadas em portugués). Para isso, os exames
poderiam trazer textos de diferentes variedades de portugués, de diferentes fontes, e
contemplar diferentes expressoes artisticas, tais como telas, dangas, folclore, letras de
cangoes e textos sobre outras manifestagdes dos paises que compdem a CPLP, bem como
dos demais contextos em que a lingua portuguesa ¢ oficial.

Consideramos que, assim, os examinandos poderiam ver-se reconhecidos nesses
contextos por meio dos exames, contribuindo para que avaliadores, professores e
pesquisadores concebam novas visdes (a partir) dos exames, uma vez que levam em conta
diferentes realidades que assumem na pratica uma visao inter e pluricultural, e, ainda, que
promovem a emancipagdo de leitores que o (re)conhegam, visto que os textos trazidos
pelos exames oficiais podem instigar a curiosidade de quem os 1€ para buscar novas fontes
de conhecimento e enxergar as demais culturas com novos olhos, com lentes de alteridade

e de (re)conhecimento.
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Portanto, para que possamos enxergar e questionar processos educacionais
hegemonicos, que apagam as desigualdades provenientes do sistema colonial e dos
Estados-Nagdo, precisamos, antes de tudo, vigiar para que ndo sejam perpetuadas
determinadas ideologias e estruturas excludentes, que camuflam as demais. Como
avaliadores, professores, profissionais da lingua e das ciéncias humanas, devemos
incentivar e fomentar o apelo ao entendimento critico da desigualdade e do historico da
colonialidade (MIGNOLO, 2020) para que os exames certificadores, que expressam em
si as concepgdes que regem seus respectivos paises promotores, possam estar alinhados
com a emancipac¢ao cultural e ideologica dos sujeitos (examinandos ou nao).

Nesse sentido, o texto literario deve ser essencial para auxiliar nesse percurso,
uma vez que vai ao encontro dessas expectativas, e pode promover o interesse por culturas
outras, igualmente singulares, que imprimem nesses textos suas histdrias, seus saberes
multiplos sobre o mundo, pela imaginagdo, pelo conhecimento de novas realidades e
saberes, pelo proposito social dos textos, e, ainda, por toda a contribui¢gdo em termos
afetivos e identitarios que podem promover em quem se depara com eles, quem os
“esbarra”, por meio do deslumbramento e frui¢do adquiridos.

Como pontua Todorov (2009), uma obra literaria pode ser lida e interpretada por
diversos tipos de leitores, que provenham de épocas e culturas distintas. Assim, nos
exames de PLE, que t€ém como publico-alvo examinandos provenientes das mais variadas
culturas e idades, justifica-se a adogao e interpretacao de textos literarios. Além disso, eles
sdo abertos a multiplas interpretagdes, ndo se esgotando ou limitando a uma resposta
adequada ou correta, convergindo para um exame que se requer multicultural, em uma
perspectiva pluricéntrica da lingua portuguesa.

Segundo o autor, o texto literario “produz um tremor de sentidos, abala nosso
aparelho de interpretacdo simbolica, desperta nossa capacidade de associacdo e provoca
um movimento cuja onda de choque prossegue por muito tempo depois do contacto
inicial” (TODOROV, 2009, p. 78). Conforme essa percepcdo, as obras literarias
fomentam a imaginacdo e possibilitam que se fagam outras associagdes com situagdes
vividas pelo leitor, com as que podem acontecer na lingua em que se estuda ou quer
estudar, tdo importantes no aprendizado de uma lingua-cultura e, por isso, sao uma mais-
valia para os aprendentes. Normalmente, alguns contetidos, que sdo fonte de estudo para
os exames, acabam por ser esquecidos depois das avaliagdes. Os textos literarios, em
contrapartida, tendem a permanecer por muito tempo, sua fruicdo e memoria podem,

ainda, incentivar sua multiplicidade e abrangéncia, chegando até leitores terceiros.
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A literatura “[...] diferentemente dos discursos religiosos, morais ou politicos, ela
ndo formula um sistema de preceitos; por essa razdo, escapa as censuras que se
exercem sobre as teses formuladas de forma literal”. (TODOROV, 2009, p. 79). Ela
amplia nossa forma de ver o mundo e, por possibilitar nos leitores a fruicdo de sentidos
conotativos, ndo ¢ 6bvia, estanque. O que a literatura pode nos oferecer por meio de
romances, contos, cronicas, histérias em quadrinhos (bandas desenhadas), entre outros
textos, ¢ “uma nova capacidade de comunicagdo com seres diferentes de nos”
(TODOROV, 2009, p. 79). Em nossa opinido, esse deveria ser um importante objetivo do
que se requer no ensino-aprendizagem em uma LE, ou seja, que o aprendente se sinta
capacitado a comunicar com o outro, em sua esséncia diversa, multipla, diferente de nos.

Quanto ao papel desempenhado pela literatura na aquisicdo de conhecimentos e
competéncias culturais, Xavier (2017) aponta para o fato de que ela:

[...] permite a preservacdo de valores que asseguram a continuidade de uma
cultura. [...] representa os valores, costumes, crengas, numa palavra, reproduz
a historia de uma dada sociedade, de forma estética, e seguindo o principio da
verossimilhanga]...]. Nesse sentido, a literatura apresenta um compromisso

com a realidade social e ideologica (XAVIER, 2017, p. 15).

O conhecimento das literaturas em lingua portuguesa, dos paises da CPLP, sejam
elas africanas, sul-americana, asiatica ou europeia, permite compreender melhor o
conceito global de lusofonia/comunidades de lingua portuguesa, uma vez que, segundo
Xavier (2017), “ajuda, igualmente, a entender os ambientes politicos, sociais e culturais
dos paises de que sdo representantes”. (XAVIER, 2017, p. 199).

O discurso literario ¢ testemunho de que o portugués, apesar de todas as relagdes
de poder que estabeleceu sobre outras linguas nacionais, foi incorporado por outras
culturas. Conforme Xavier (2017), “nesse sentido, a desterritorializagdo do portugués e,
consequentemente, o contacto com outras linguas e a adaptacdo a outras realidades,
transformaram-no” (XAVIER, 2017, p. 37). A partir desse contato, desse intercambio
com outras culturas, o idioma ¢ enriquecido de diversas formas, seja por meio de

neologismos, seja a partir de outras estruturas linguisticas.
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4.2.6 A Proposta de classificacio das obras da estante basica de literatura

brasileira da Rede Brasil Cultural

A partir de um panorama historico do ensino de lingua estrangeira, podemos dizer
que a literatura teve diferentes papéis, assumindo algumas vezes protagonismo, e, em
outras, surgindo com papel secundario (coadjuvante) e até mesmo apenas como
figurante (MRE, 2020). Assim, a partir de uma visao de lingua como interagdo e pratica
social, do ensino intercultural, de textos representativos do uso da lingua em diversas
esferas sociais, foi-se ganhando espago e contribuiu-se para que as manifestacoes
artisticas, entre elas a literatura, pudessem ocupar “posi¢des que variam, quanto ao
destaque, em fungdo de objetivos e de caracteristicas dos cursos” (BRASIL, 2020).

E importante pontuar que, em termos gerais, a pratica pedagégica no ensino de
literatura tem sido abordada, do ponto de vista teérico, de forma mais sistematizada mais
recentemente, diferentemente do que ocorre em relagdo ao ensino de lingua estrangeira,
cuja teorizagdo tem ocupado significativo espaco em linguistica aplicada (BRASIL,
2020). Entretanto, juntamente com o MRE, percebemos que, no processo de formacgao de
professores de lingua estrangeira, ¢ ainda escasso o desenvolvimento de atividades e de
processos reflexivos que os capacitem para a abordagem e uso de textos literarios. A
proposta do MRE objetiva:

preencher essa lacuna, constituindo-se como referencial importante e inovador,
por seu foco na abordagem da literatura brasileira em contextos de ensino de
portugués lingua estrangeira, que podem ser considerados loci privilegiados de
difusdo cultural e de formagao para a interculturalidade. (BRASIL, 2020, p. 4).

Além dos aspectos trazidos pelo MRE, sabemos que a literatura pode engendrar
muitos outros, sendo o ponto de partida de exploragdo de novas competéncias.
Acreditamos que apresentar outros contextos das literaturas em lingua portuguesa € ir
mais além, uma vez que essa acdo poderia redimensionar e enriquecer o escopo de
promogao do idioma, trazendo a tona novas realidades, contextos, culturas, e, além disso,
valorizar as raizes de onde nossa literatura se originou e ainda se mantém: a africana, a
sul-americana, a asiatica, a europeia. E, assim, incentivar o olhar para si e para o outro,
como forma de reconhecimento e alteridade, na multiplicidade que a lingua comporta.

Esse pensamento pode nos direcionar para o modo como pensamos € planejamos
nossas avaliagdes, principalmente os exames oficiais, que tém grande impacto na vida
dos examinandos, dos avaliadores, de professores, de alunos e de toda a equipe técnica
envolvida. Portanto, esse ponto de vista, essa visdo macro da lingua incidira nas agdes
dos o6rgaos promotores dos exames, ou seja, nos governos que os subsidiam, bem como

em toda a comunidade aprendente.
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Nesse sentido, conforme sugere Dervin (2016), a literatura, a partir de seus textos,
de sua arte, possibilita encontros com representantes e/ou imaginarios de suas culturas,
seja por meio da identificacio com personagens ou com autores ¢ enredos,
potencializando, assim, “0 acesso a lingua estrangeira e aos aspectos sociais, tematicos ¢
estéticos, representativos e com(o) representagdes de suas culturas”. (BRASIL, 2020, p.
9).

Segundo o documento do MRE, a proposta “contribui para uma perspectiva
intercultural, com exponencial valor em relagdo a possibilitar ao aprendiz de portugués
como lingua estrangeira adentrar representagdes de aspectos da diversidade cultural
brasileira, em perspectivas histérica, social e estética” (BRASIL, 2020, p. 10). O
documento percebe-se como um referencial em dimensdes multiplas, na medida em que
pode ser considerado “texto tedrico formador, visando desenvolver ou ampliar o
conhecimento e sensibilizagdo de professores de PLE em relacdo ao trabalho com a
literatura” (BRASIL, 2020, p. 10).

Além disso, apresenta-se nas orientacoes ‘“‘uma proposta de classificacdo das obras
da estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural”, em consonincia com
niveis de proficiéncia do Celpe-Bras e do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR). Assim,

O documento consiste, portanto, em referéncia curricular para a formagao de
professores e guia pedagdgico para a pratica docente em relacdo a literatura
brasileira, em contextos de ensino de PLE, tanto para o oferecimento de cursos
especificos e outras atividades focalizando autores/obras ou periodos literarios
especificos, quanto para inser¢do e exploracdo de textos literarios em cursos
regulares de lingua (BRASIL, 2020, p. 10).

O documento do MRE sobre o ensino da literatura tem por objetivo sugerir
orientagdes pedagdgicas para o trabalho com a literatura brasileira aos professores de
portugués como lingua estrangeira (PLE). Entretanto, o documento ndo fornece bases
metodologicas ou especificagdes maiores sobre os textos sugeridos, nem expde a
metodologia empregada para a selecdo desses textos, o que, caso acontecesse, poderia
ajudar muito os professores a selecionarem seus proprios textos.

Assim como suas demais propostas, o MRE tem como base os trabalhos
desenvolvidos em suas redes, especificamente a Rede Brasil Cultural (Brasil, 2020). Com
esses parametros, especialmente a “Proposta de Nivelamento de Textos Literarios”,
elaborada em sintonia com escalas de proficiéncia no idioma conforme os referenciais ja
citados do Brasil e da Europa, espera-se, nas aulas de PLE, “um manejo mais eficaz da
estante basica de literatura brasileira vinculada a esta proposta, bem como de outros textos
da literatura brasileira, com base em principios comuns, que possam ser partilhados,

aplicados e aperfeigoados por professores de PLE” (BRASIL, 2020, p. 14).
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As orientagdes apresentadas pelo ministério, baseiam-se no pressuposto de que a
literatura brasileira “¢ uma excelente mediagdo didatica para o ensino da lingua
portuguesa aos estudantes estrangeiros, e, também, uma insubstituivel ferramenta de
intercambio cultural e de difusdo do patrimonio intelectual e artistico do pais” (Brasil,
2020, p. 14). Assim, o trabalho com a literatura brasileira, independentemente do nivel,
“cumpre tanto a funcdo pedagdgica de oportunizar um contato material e estético com o
idioma [...] quanto a fun¢do estratégica de oportunizar a difusdo qualificada da cultura
brasileira no exterior, através da interagdo com as comunidades locais” (BRASIL, 2020,
p. 14).

Corroboramos a perspectiva do MRE, na medida em que o trabalho com a
literatura brasileira, quer enquanto mediagdo de acesso a materialidade da lingua, quer
como estratégia de apresentacdo de valores, crengas, comportamentos e simbologias da
‘brasilidade’, cumpre decisivo papel para o avango politico e pedagdgico da trajetéria da
lingua, e, como o préprio documento diz, ¢ insubstituivel para promover o intercambio
cultural e difundir o patrimoénio intelectual e artistico do pais. Desse modo, também
acreditamos que os testes de proficiéncia o sd3o, uma vez que podem ser espelhos e difusao
da(s) cultura(s) de um pais de diferentes maneiras.

Sob o aspecto da fung¢do estratégica de difusdo do patrimoénio literario brasileiro,
como pontua o MRE, deve-se frisar que

[...] promover a literatura brasileira nos cursos de PLE pode gerar, incentivar
o contato com os acervos das suas bibliotecas, as quais, [...] apresentam um rol
minimo de titulos que podem ser levados a sala de aula pelos professores dos
diversos cursos, bem como um referencial para a¢des culturais de interagdo
com a comunidade local (BRASIL, 2020, p. 14).

Julgamos importante também, assim como o documento especifica acima, que 0s
professores e os alunos criem um banco de textos e livros para difundir a lingua- cultura-
alvo. O contato com a literatura deve comegar pelo estimulo em sala de aula. Segundo o
MRE, o potencial de interagdo com a comunidade, mediado pelo texto literario, no
contexto da sala de aula ou no uso ativo da biblioteca pelos estudantes, fica
oportunamente registrado na historia dos Centros Culturais Brasileiros (BRASIL, 2016,
p. 9). Exemplos disso sdo os seguintes paises e acervos: Nicardgua (3,8 mil titulos),
Paraguai (8 mil titulos), Italia (9 mil titulos), Chile (10 mil titulos) e México (14 mil
titulos). [...] (BRASIL, 2020, p. 16). Esses nimeros expressam a difusdo do patrimonio
cultural e s3o uma porta de entrada para outros mundos. A partir desses centros, a

literatura do pais chega ao menos em quatro continentes. E necessario que nos,
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enquanto professores, criemos nossos acervos nos institutos/universidades em que
trabalhamos a lingua.

Quanto as politicas linguisticas, ja destacadas em outro momento, que perpassam
todo este trabalho, julgamos que o MRE se instaura em um lugar de promocao do
portugués no exterior, capaz de gerar beneficios intangiveis, como o consumo de produtos
culturais, e implicitos, como a melhor compreensdo da cultura brasileira. Assim, o ensino
de PLE deve considerar os potenciais pedagogico e o de difusdo cultural e interacdo com
a comunidade, proporcionados pela escolha prévia consistente de textos literarios, mas,
também, a partir de nosso ponto de vista, ndo somente os elencados na estante basica de
literatura brasileira, mas os de toda a comunidade da CPLP, levando em conta tanto o
trabalho em sala de aula quanto a realizacao de quaisquer a¢des culturais de interagdo.
Esse repertorio pode ser endossado pelos demais 6rgdos governamentais e institucionais
e pode ser cedido por autores e por demais instdncias. Essa logica deve ser estendida,
também, aos documentos portugueses ou dos demais paises da CPLP.

Julgamos que um trabalho global com a lingua portuguesa, que considere seu
contexto historico, geopolitico e social, ndo pode deixar de lado sua historicidade, sua
colonizagdo, e as respectivas fases e periodos que a influenciaram. Portanto, deve ganhar
articulag@o no ensino de PLE ndo s6 a produgdo literaria iniciada no Brasil, mas todo o
contexto que influenciou a produgdo e consolidacdo de tais géneros literarios, a influéncia
das demais culturas nos espagos da CPLP, tais como as influéncias de Portugal, da
transicao do Estado colonial para o nacional, assumindo, agora, um espaco internacional.

O documento do MRE contempla trés secdes: “Questdes tedricas e de método: as
diretrizes pedagogicas da mediagdo e do repertdrio”; “Proposta de nivelamento dos textos
literarios” e “Proposta de classificagdo das obras da estante basica de literatura brasileira
da Rede Brasil Cultural”. Podemos evidenciar, respectivamente, entre os conceitos
propostos nas trés se¢des correspondentes, os seguintes:

[...] o conceito de texto literario e as razdes pelas quais se pode ou se deve
ensinar a lingua portuguesa por meio deles; a necessidade de se estabelecerem
estratégias de mediag@o do texto literario na sala de aula e a importancia de um
planejamento de repertério que esteja em conformidade com o nivel de
proficiéncia em que os estudantes se encontram (BRASIL, 2020, p. 16).

Posteriormente, ha uma proposta de nivelamento de textos literdrios para o
trabalho com a literatura brasileira, considerando aspectos como a tematica, o estilo de
época, o estilo pessoal do autor e as peculiaridades do uso estético da lingua portuguesa

no Brasil.
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A partir dos aspectos elencados no documento do MRE, perguntamo-nos como
considerar o estilo de época sem considerar os estilos que o influenciaram no momento
histérico, ou seja, o que acontecia naquela determinada época, bem como o estilo
particular do autor e o uso estético da lingua portuguesa no Brasil sem trazer os estilos ou
correntes europeias que antecedem os estilos adotados no continente sul- americano?

Julgamos salutar quando, na terceira se¢do, ¢ apresentada uma “Proposta de
classificagdo das obras da estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural”,
elencando uma possivel classificagdo dos textos presentes na biblioteca basica de literatura
brasileira nos niveis de leitura literaria propostos. Gostariamos, entdo, de sugerir, numa
perspectiva intercultural, uma proposta que contemple também obras literarias a que os
alunos ja tenham tido acesso para ativar seu conhecimento prévio, bem como partir de
suas sugestdes para “alimenta-la”, aprimorando-a continuamente. Por essa razdo, seria
importante conhecer a metodologia empregada no documento para a sele¢dao dos textos
literarios.

No referido documento, ha ainda os anexos intitulados “Estante basica de
literatura brasileira da Rede Brasil Cultural” e “Agao cultural em bibliotecas dos IGR:
centralidade do texto literario e a interacdo com a comunidade”, nos quais,
consequentemente, reporta-se o rol de obras que compdem a biblioteca basica de literatura
brasileira e sdo indicadas algumas possibilidades de ac¢des culturais para “contemplarem
a centralidade do texto literario como catalizador de atividades de interacdo com a
comunidade” (BRASIL, 2020, p. 19).

Consoante o conceito de texto literario proposto pelo documento, considera-se
“qualquer texto que, inserido na tradicao literaria, possa ser lido e compreendido em sua
especificidade estética” (BRASIL, 2020, p. 19). Assim, textos literarios ndo sdo apenas
os que foram escritos com intencdo estética por seus autores, mas os que, por algum
motivo, “foram abrigados na série literaria de uma determinada comunidade por questdes
historicas e podem hoje ser lidos sob o prisma da percepcao artistica do texto” (BRASIL,
2020, p. 19). Essa perspectiva sobre o texto literario considera essenciais trés dimensdes
do texto mesmo: a autonomia, a expressividade e o conhecimento, pontuadas por Candido
(2011) quanto a funcdo e a natureza da literatura no ocidente:

A fungido da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditorio, mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1)
ela ¢ uma construgdo de objetos autonomos como estrutura e significado; (2)
ela ¢ uma forma de expressao, isto €, manifesta emogdes e a visdo do mundo
dos individuos e dos grupos; (3) ela ¢ uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporagao difusa e inconsciente (CANDIDO, 2011, p. 176).
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30 “como uma forma de

O documento considera essa triade proposta por Candido
comunicacdo complexa organizada esteticamente que exprime sentimentos e visdes de
mundo e proporciona um conhecimento especifico da realidade humana”. Nesse sentido,
a autonomia, a expressividade, o conhecimento sao otimizados pelo professor, conforme
o contexto de sua pratica, em que o texto literario ¢ tanto instrumento de ensino da lingua

quanto promotor da identidade cultural. Dessa forma, a literatura funcionaria como:

[...] espago privilegiado para o ensino do idioma considerando a concretude
linguistica que deriva da sua condi¢do de autonomia estética e também como
campo oportuno para se divulgar e discutir elementos conformadores da
identidade cultural de uma nagao, por exemplo, por exprimir visdes de mundo
e por ser uma forma de conhecimento do histérico e do cultural (BRASIL,
2020, p. 20).

Por outro lado, Jouve (2012 apud BRASIL, 2020) traz a tona o questionamento da
necessidade de desenvolvimento da fruicdo estética proporcionada pela leitura literaria,
deixando-a de lado para adequar o ensino do texto literdrio a situacdo e ao publico
especificos do momento formativo em questdo. Para o autor:

A primeira vista, seria 16gico pensar que os estudos literarios devem se
concentrar sobre aquilo que constitui a especificidade da literatura: a dimensao
estética dos textos. Nessa hipotese, o papel do professor seria formar o gosto,
ensinar a apreciar o que faz a “beleza” das obras literarias. Mas um objetivo
desses ¢ realizavel? Mesmo que se possa conceber um plano intersubjetivo, o
impacto estético da forma segue, como vimos, vinculado a histéria. Ter como
eixo do ensino de literatura o prazer estético comporta um duplo risco: afastar-
se de uma obra interessante pelo fato de sua seducdo se ter atenuado; fazer
estudar um texto perfeitamente banal pelo mero motivo de ele agradar por
razdes conjunturais (essa ¢ a propria definicdo de demagogia) (JOUVE, 2012,
apud BRASIL, p. 133).

Alinhamo-nos a proposta do MRE quando, da sua conclusdo, podemos deduzir
que, dado o extenso e abrangente patrimdnio literario com que trabalhamos, um possivel
caminho seja uma abordagem de textos desvinculada do valor estético em abstrato. Mas,
no entanto, ndo podemos, jamais, desconsidera-lo, uma vez que € parte sine qua non da
leitura literaria. Corroboramos o documento proposto, uma vez que cabe ao professor
de literatura perguntar-se sobre ‘“‘quais aspectos da obra de arte merecem ser
considerados no curriculo de ensino? Mas apontamos que niao é somente agdao do
professor, mas de toda a equipe que clabora a grade curricular, tal como os Centro
Culturais, o Governo ¢ as demais institui¢des promotoras da lingua. Para o autor, e,
também, nesse estudo, a resposta ¢ que depende dos objetivos de ensino ¢ do publico-

alvo (JOUVE, 2012).

%0 Antonio Candido, nesse texto, fala sobre o cinone literario. Salientamos a importancia das literaturas
periféricas, ndo classicas, que ndo fazem parte desse canone.
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Segundo o documento do MRE, no contexto do ensino de PLE, a sugestao de
diretrizes fundamentais que orientem o trabalho do professor pode ajudar a administrar
as dificuldades que surgem no contexto da sala de aula. Assim, propde-se a mediagdo € o
repertorio, considerando o texto literdario como um elemento enriquecedor da
aprendizagem da lingua-cultura. Portanto, “o proprio texto ¢ concebido como um
instrumento para se chegar a finalidades que acompanham e, as vezes, até determinam as
possibilidades de fruicdo do texto literario em si mesmo ou da formacao de leitores de
literatura” (BRASIL, 2020, p. 21).

A mediagdo da leitura literaria, portanto, ndo deve ser reduzida ao sentido
comum de animag¢do, como uma atividade a ser desenvolvida apenas por meio
da empatia entre um leitor iniciante e um leitor experiente, que ndo requer nada
além do “amor” aos livros ou que ndo precisasse de nenhuma formagdo
especifica (COSSON, 2015, p. 170).

E indubitavel, desse modo, o papel do professor para estabelecer essa mediagio
do repertorio, do trabalho feito em sala de aula, para que, com tempo, os alunos também
sejam autdbnomos e responsaveis pelas suas leituras/compreensao na lingua estrangeira.
Sabemos que ha necessidade de um trabalho de todos os atores sociais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem de linguas, que passa pela escolha, selecao dos textos
literarios e os leva até o outro, que, por sua vez, deve ter interesse € protagonismo a partir
de uma condugao clara, concisa e pragmatica de objetivos e metodologia, para que além
de despertar no aluno o interesse pela descoberta do texto literario, estabeleca uma ponte
que conduza e oriente a leitura.

Para o MRE, nesse sentido, parece fundamental que a apresentacdo das obras
literarias aos alunos seja realizada a partir da sele¢do de textos que possam ser lidos e
relidos no contexto de aula ou na integra ou a partir de excertos dos textos originais.
Corroboramos que, no caso do ensino de literatura nas aulas de PLE, o trabalho do
professor tem relevada importancia devido a descoberta de aspectos linguisticos,
culturais, historicos e politicos desencadeados pela interpretacdo do texto, bem como de
expressividade e conhecimento da realidade (CANDIDO, 2011). Dadas as peculiaridades
da leitura literaria, o aluno deve ser motivado em sua leitura, mas nao pode ser deixado
a propria sorte, mas, antes, considerar as caracteristicas que cada contexto permite.

Consideramos ser uma mais-valia o planejamento do repertorio de textos literarios

propostos pelo MRE.
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E estamos de acordo que o planejamento do repertdrio contemple, como forma de
manter os estudantes instigados a descoberta da materialidade estética do idioma e das
funcdes culturais e historicas da literatura, pelo menos trés niveis de complexidade
literaria: os textos simples (legiveis sem grande dificuldade, quase de forma autonoma
pelo leitor aprendiz), os textos médios (em que héd mais necessidade de pesquisa e esforgo
do leitor aprendiz) e os textos-desafio (em que héd necessidade de um trabalho mais
demorado com o texto e maior participacdo do professor como orientador da leitura).

Nos textos mais simples, a necessidade de intervengdo mediadora do professor ¢
menor, ao passo que nos textos-desafio, tal necessidade se revela decisiva e inescapavel
para o contato do estudante com a maior gama possivel de sentidos do texto literario
(BRASIL, 2020, p. 23). O documento do MRE destaca pontos de contato entre as duas
escalas de proficiéncia dos exames do QECR, a fim de que se possa chegar a uma proposta
de descritores de nivelamento de textos literarios para o trabalho com a literatura em
cursos de PLE, em conformidade com o nivel de dominio do idioma pelos estudantes.

Ao observar o exame Celpe-Bras, percebemos a mesma distingdo apontada pelo
documento do MRE, ou seja, a diferenca entre os niveis “intermediario” e “avangado”,
sendo as categorias “superior” de cada um deles (intermedidrio-superior, avangado-
superior) caracterizadas apenas pela menor frequéncia de inadequagdes linguisticas e
comunicativas dos falantes. Assim como o MRE, uma vez que temos como objetivo a
leitura (ou compreensdo) literdria no contexto do ensino de PLE, vamos observar e
descrever apenas as referéncias que perpassam, em cada um dos descritores, a leitura e
compreensdo de textos, seja da parte oral ou da escrita. Segundo o MRE (BRASIL, 2020),
os descritores dos niveis do Celpe-Bras indicam, nesse quesito, que, para figurar no nivel
intermediario, o candidato deveria ser “capaz de compreender e produzir textos orais e
escritos sobre assuntos limitados” e, para o nivel avancado, ser capaz de ler e compreender
“textos orais e escritos sobre assuntos variados em contextos conhecidos e
desconhecidos” (BRASIL, 2020, p. 23).

Conforme o documento (BRASIL, 2020), nota-se, portanto, no que se refere a
competéncia leitora do estudante de lingua portuguesa, que a indicagdo dos descritores
de proficiéncia do Celpe-Bras ¢ bastante genérica e concentrada no “contexto” e no

“assunto”, que determinam maior ou menor acessibilidade dos textos.
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No entanto, diferentemente do MRE, acreditamos que a natureza, o género ou as
caracteristicas do texto sdo também elementos que podem compor uma descricdo mais
detalhada a respeito dos textos literarios trabalhados nas salas de aula e que,
hipoteticamente, podem, também, ampliar o repertdrio leitor para os exames a que vao se
deparar e, consequentemente, aos niveis de proficiéncia esperados.

Quanto aos estudantes de PLE, no mesmo documento, no que se refere a sua
competéncia leitora, ndo se considera a natureza dos textos, nem seu respectivo género
ou suas caracteristicas como “elementos que possam compor uma descrigdo mais
detalhada a respeito de que tipo de texto (literario ou ndo) poderia ser trabalhado nas salas
de aula que, hipoteticamente, preparam para cada um dos niveis de proficiéncia
indicados” (BRASIL, 2020, p. 16). No referido documento, no contexto de ensino de
PLE, a fim de se estabelecer diretrizes orientadoras para a pratica docente, ¢ importante
“registrar a maior especificacdo dada a dimensdo da leitura e da compreensao de textos
nos descritores do QECR, especialmente daqueles relacionados aos niveis mais
avancados” (BRASIL, 2020, p. 16).

Com base nas propostas de descritores de nivelamento do Celpe-Bras e do QECR,
tendo em vista, portanto, o leitor estrangeiro em processo de conhecimento e apropriacdo
da lingua portuguesa, a fundagdo traz a proposta de nivelamento de textos literarios

estabelecida para cinco niveis distintos de proficiéncia, conforme os descritores a seguir:

Quadro 9 - Proposta de nivelamento de textos literarios para cinco niveis distintos de
proficiéncia.

PROPOSTA DE NIVELAMENTO DE TEXTOS LITERARIOS - NIVEIS DE PROFICIENCIA.

Leitura Literaria Nivel 1 (correspondente ao A1 do QECR)

Paragrafos curtos de textos literarios em prosa de autores contemporaneos, poemas curtos ou estrofes de
autores contemporaneos, com tematicas acessiveis a faixa etaria dos estudantes e linguagem cotidiana,
sem uso de experimentacdes, jargdo especifico ou de regionalismos. Géneros preferenciais:

conto, crénica, poema, letra de cangao, textos literarios adaptados.

Leitura Literaria Nivel 2: (correspondente ao A2 do QECR)

Paragrafos curtos e longos de textos literarios em prosa de autores contemporaneos e classicos do século
XX, poemas curtos ou de extensdo média de autores contemporaneos e classicos do século XX, com
tematicas acessiveis a faixa etaria dos estudantes e/ou consagradas pela tradicio literaria

brasileira no século XX, sem uso de experimentagdes ou de regionalismos. Géneros preferenciais:
conto, cronica, poema, letra de cangfo, textos literarios adaptados.

Leitura Literaria Nivel 3: (correspondente ao Bl do QECR)
Textos literarios na integra ou em excerto, especialmente contos curtos, textos literarios
adaptados, poemas dos periodos literdarios modernista e contemporineo, cronicas modernas e
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contemporineas, com tematicas acessiveis a faixa etaria dos estudantes e ao nivel de proficiéncia em
que se encontram, com uso pontual ou restrito de experimentagdes ou de regionalismos.

Leitura Literaria Nivel 4: (correspondente ao B2 do QECR)

Textos literarios na integra ou em excerto, especialmente capitulos de romances brasileiros dos séculos
XIX, XX e XXI, contos curtos, poemas dos periodos literarios romantico, modernista e contemporaneo,
cronicas do século XIX, modernas e contemporaneas, com tematicas acessiveis a

faixa etaria dos estudantes e ao nivel de proficiéncia em que se encontram, com algum uso de
experimentagdes ou de regionalismos

Leitura Literaria Nivel 5: (correspondente ao C1 do QECR)

Textos literarios na integra ou em excerto, especialmente romances brasileiros dos séculos XIX, XX e
XXI, contos, poemas dos diversos periodos literarios da literatura brasileira, cronicas do século XIX,
modernas e contemporaneas, com tematicas acessiveis a faixa etaria dos estudantes e ao nivel de
proficiéncia em que se encontram, com linguagem variada que pode contemplar experimentacoes,
regionalismos e arcaismos.

Fonte: Adaptado de: BRASIL, 2020, p. 30-31. Disponivel em:
<http://funag.gov.br/biblioteca/download/Cartilha%203-DIGITAL.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.

Para facilitar a leitura, apresentamos a proposta em um quadro para pontuar as
diferengas e a sugestdo de progressdo de um nivel para o outro. Essa iniciativa de
adaptacdo de textos literarios aos niveis de proficiéncia dos exames Celpe-Bras e do
QECR ¢ uma proposta pioneira e pode ser norteadora para muitos professores, alunos,
avaliadores e demais entusiastas da lingua portuguesa enquanto segunda lingua, pensarem
no ensino e na aprendizagem da literatura e da lingua nessa perspectiva, bem como pode
contribuir para que os exames, sejam eles oficiais ou em atividades formativas em salas
de aula, contemplem as mais diversas fontes literarias, pois a literatura € uma excelente
forma do trabalho plural com a lingua-cultura. Entretanto, ndo acreditamos que,
justamente por seu aspecto plural, ela limite o trabalho com diferentes géneros devido ao
nivel de proficiéncia esperado. Pelo contrario, nao podemos nos abster de todas as
possibilidades e contributos dos textos literarios, porque julgamos que esses nao
condizem com o nivel dos estudantes. Mas, sim, pelas capacidades engendradas em sua
leitura, pelo universo de saberes movidos e despertados pela leitura da cultura, da(s)
identidade(s) e saberes motivados pela leitura literaria. Assim, defendemos a tese de que
ndo se pode separar, fragmentar, isolar determinados géneros de textos ou utilizar
eufemismos redutores ou advérbios de intensidade para sugerir o que deve ou ndo ser
ensinado na aula de PLE e avaliado nos exames de proficiéncia.

Na sequéncia, o documento apresenta-nos uma proposta de classificagdo dos
titulos da estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural considerando os
cinco niveis de leitura literaria por meio de um quadro. O MRE faz a ressalva de que essa
classificagdo ndo € rigida e que as obras listadas para determinado nivel valem para os

niveis subsequentes, mas ndo antecedentes, uma vez que o nivel de complexificagao



A PRESENCA DE TEXTOS LITERARIOS NO EXAME CELPE-BRAS (2008-2018)

da leitura ¢ subjetivo, dependendo de fatores como a motivagdo e/ou intimidade do
estudante com o idioma e da mediagao da leitura pelo professor. A este ¢ confiada também
a tarefa de definir qual trecho ou obra se encaixa em seu planejamento de leituras literarias
para o publico com que atua, considerando o principio de ampliacdo do repertdrio,
apresentado anteriormente e que contempla textos simples; médios; e textos-desafio
(BRASIL, 2020, p. 33). Assim, a classifica¢ao dos parametros pode ser alterada conforme
cada contexto.

Tal documento assume como objetivos gerais indicar algumas diretrizes basicas e
estabelecer uma proposta de nivelamento de textos literarios que possam servir como
parametros orientadores do trabalho com a literatura brasileira, especialmente as obras
constantes da estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural, no ambito dos
cursos de PLE. Partiu-se do principio de que o texto literario, por meio de suas dimensdes
constitutivas, quais sejam, a autonomia estética, a expressividade e o conhecimento da
realidade, ¢ capaz de enriquecer os cursos de PLE especialmente por dois motivos: a) o
primeiro deles diz respeito a capacidade que o texto literario possui de incentivar o
estudante do idioma a travar contato com a materialidade da lingua por meio do estudo
das virtualidades expressivas do idioma, mobilizadas por cada obra em especifico; b) o
segundo refere-se ao fato de que o trabalho com a literatura, seja no contexto da sala de
aula, seja no contexto de agdes culturais de interagdo com a comunidade local dos IGR, ¢
estratégico para a difusdo da historia e da identidade cultural brasileiras. Para orientar de
forma mais especifica o trabalho do professor de PLE, sdo apresentadas no documento
duas diretrizes pedagogicas essenciais para tornar real a presenca dos textos literarios nas
aulas dos cursos do PLE: a mediagdo e o repertorio.

Finalmente, o documento apresenta uma classificacdo dos textos literarios que
compdem a estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural, como forma de
sugerir caminhos mais concretos de planejamento e uso pedagogico e cultural das obras
ali enumeradas. Tal classificagdo nao deve, entretanto, ser vista como absolutamente
rigida, mas como uma proposta maledvel, que pode e deve ser aperfeigoada, alterada e
adaptada pelo professor de PLE, considerando-se as especificidades da realidade da sala
de aula, que ¢, indiscutivelmente, o principio orientador béasico de toda acdo pedagogica
consequente. O presente documento abriga ainda dois “anexos” ja mencionados nesse
trabalho, que sdo a “Estante bdasica de literatura brasileira da Rede Brasil Cultural” e

a reunido de algumas propostas de “Acao cultural em bibliotecas dos CCB (atuais IGR)”.
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Sugere-se, com o documento, que o estabelecimento na pratica dessa proposta de
diretrizes e nivelamento de textos literarios, com vistas a garantir convergéncia entre 0s
varios atores da RBC, seja acompanhado de a¢des formativas de professores para sua
aplicagdo. Para os dias atuais, consideramos ser uma proposta necessaria, uma vez que a
formacao continuada vem ocorrendo ndo s6 na modalidade presencial, mas também a
distancia, dando suporte e orientagdes aos professores de PLE “que estejam dispostos a
levar a literatura a sua sala de aula, enriquecendo tanto a aprendizagem do idioma como
a difusdo da cultura brasileira, através da apresentacdo do patrimonio literario do pais”
(BRASIL, 2020).

Para concluir, consideramos que ja foi feito pelo MRE, ou seja, por meio da
FUNAG, um trabalho importante e necessario para o ensino-aprendizagem e avaliagdo de
PLE. Pese embora todo o trabalho que ja foi feito, ou seja, tudo o que foi incluido nessa
proposta, pode-se aprofundd-la e estendé-la aos exames de proficiéncia. Estamos
convictas de que a inclusdo da literatura pode ser uma mais-valia significativa para a
pratica docente e para a avalia¢do da aprendizagem em contextos de exames, sejam eles

os aplicados no Brasil ou nos demais contextos em que a lingua portuguesa ¢ oficial.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que levamos a cabo para a realizagdo deste livro € de natureza
qualitativa, uma vez que inclui a validade e a confiabilidade dos dados e que, segundo
Denzin e Lincoln,

[...] envolve uma abordagem naturalista interpretativa para o mundo. Isso
signififica que pesquisadores qualitativos estudam as coisas em suas
configuragcdes naturais, tentando encontrar sentido ou interpretar os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas lhes trazem (DENZIN
e LINCOLN, 2005, p. 3).

Além disso, para Taylor et al. (2005), a pesquisa qualitativa ¢ indutiva e os dados
sdo analisados de maneira holistica e ndo sdo reduzidos a variaveis. Assim, conforme
Isaki Goméz (2018), em relacdo ao que foi anteriormente trazido por Taylor et al., o
cerne da investigacdo esta no significado da pesquisa. E, nesse processo, ha aprendizado
sobre os dados processados e nenhum deles ¢ irrelevante, pois cada um tem a sua
contribuigdo para a pesquisa, que ¢ sustentada teoricamente, “o que possibilita a
elaboracdo de conceitos, compreensdes sobre os dados a partir de um padrio de
significados (..) nunca o investigador ¢ subordinado aos procedimentos ou as técnicas”
(ISAKI GOMEZ, 2018, p. 95).

Esta pesquisa de cunho qualitativo teve por base métodos caracteristicos das

pesquisas de tipo interpretativo e documental. Segundo Anjos, nos estudos qualitativos:

[...] o pesquisador entra num processo de imersdo, imerge no fendmeno no qual
tem interesse, ‘mergulha’ na realidade que quer compreender, buscando os
significados que as pessoas dao as suas proprias atitudes. Essa nogdo de busca
pelos significados coaduna-se com perspectivas filosoficas pds- modernas e
pos-coloniais, porque permite que os agentes os quais vivem a margem da
sociedade digam o que pensam sobre as suas praticas sociais [...] (ANJOS,
2017, p. 134).

Assim como explicita Anjos, nesta pesquisa, nds, enquanto pesquisadoras e
professoras na area de PLE, estamos imersas em nosso contexto de analise, para melhor
enxerga-lo e percebé-lo. E por este e por outros motivos que julgamos estar alinhadas
com perspectivas filosoficas pds-modernas, uma vez que questionamos e refletimos
acerca das praticas sociais que incidem sobre nés e sobre outros agentes no processo
avaliativo para propor a sua constante revisdo. Além disso, nossos procedimentos ou

métodos para a coleta de dados foi uma pesquisa documental interpretativa.
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De acordo com Leffa (2006), as pesquisas de tipo interpretativo focam-se na
qualidade e no contetido dos dados recolhidos, os quais s3o interpretados “estabelecendo
relagdes entre os diferentes elementos que podem estar envolvidos na pesquisa” (LEFFA,
2006, p. 3). Por seu lado, as pesquisas de carater documental realizam-se a partir da
consulta de documentos oficiais (MCCULLOCH, 2004, SCOTT, 2006, NEGRI, 2020),
que, no nosso caso, abarcam o Documento-Base do Celpe-Bras (BRASIL, 2020), os
Documentos da FUNAG (BRASIL, 2020) até os Manuais do Candidato e do Aplicador
(BRASIL, 2013).

Com base em Negri (2020), propomos a seguir alguns caminhos de pesquisa e
formas de investigacdo da pesquisa documental, ja que os documentos oficiais por nos
analisados configuram a pesquisa como documental — os Roteiros de Interagao face a face
(RIFF), que orientam a Parte Oral do exame Celpe-Bras, o Documento-Base do exame
(BRASIL, 2020), e os Elementos Provocadores (EP) da Parte Oral e as atividades
avaliativas da Parte Escrita do exame, que constam do Manual do Candidato e do
Manual do Aplicador (BRASIL, 2013), especificamente os audios, os videos e os textos
de partida para os géneros requeridos na producdo escrita, caso contemplem os textos
literarios.

Assim, o exame Celpe-Bras e todos os demais documentos oficiais a ele
relacionados s3o documentos avaliativos. A partir dessa concepcao, de acordo com Negri
(2020), toda a atividade que esta intrinseca e implicita na analise de documentos requer
interpretacdo, organizagdo e categorizagdo dos dados. Nessa esteira, os documentos
relativos ao exame Celpe-Bras, que se relacionam diretamente a esta pesquisa
documental, estdo inseridos na area de ensino-aprendizagem de linguas. Estdo disponiveis
na pagina do INEP’! — Orgdo nacional que, entre diversas avaliagdes, gere o exame.
Podemos dizer que os documentos que nos cercam sao fontes de dados. Assim como a
pesquisa bibliografica e a etnografica, a documental também fornece material para ser
pesquisado, analisado. Em Linguistica Aplicada, documentar significa registrar fatos e
problemas para contribuir para o ensino de linguas, uma vez que os documentos também
podem afetar o seu exterior, ou seja, os varios contextos a que se destinam (NEGRI,

2020).

>1 Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br> e <https://www.gov.br/inep/pt-br>. Acesso
em: 29 out. 2025.
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Segundo Negri (2020), os elos e desencontros tedricos-metodologicos que
perpassam a constru¢do do conhecimento durante o trabalho de investigagdo podem ser
revelados na pesquisa documental, uma vez que ela ¢ um registro de fontes historicas
(sOcio-historicas) e pelo fato de os documentos que nos cercam serem fontes de dados
auténticas. Nesse sentido, defendemos que esta pesquisa seja relevante uma vez que, em
sua base-fundante, buscamos perceber como sdo explorados os textos literarios nos
enunciados e atividades propostos pelo exame.

A andlise dos documentos enquanto publicos, ou seja, de acesso publico e
universal, requer uma reflexdo, como ja mencionamos, de cunho interpretativista. Assim,
em Linguistica Aplicada, documentar ¢ também registrar fatos e problemas a fim de
contribuir para o ensino de linguas, para o processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Negri (2020), os documentos podem afetar o seu exterior e, também, podem ser vistos em
diferentes periodos espaco-temporais. Para este livro, tivemos acesso indireto a eles, ou
seja, acesso assincrono, pois, apesar de estarem disponiveis online, na pagina do INEP,
ndo partilhamos o mesmo espago e tempo das avaliagdes ou dos documentos.

Consideramos, também, que parte da pesquisa tenha cunho quantitativo, uma vez
que trazemos resultados em forma de gréaficos e quadros para elencar a porcentagem de
textos literarios que figuram nas Parte Oral e Escrita e do exame Celpe- Bras. Além disso,
foram evidenciadas as categorias de género nas quais os textos se inserem e a quantidade
de textos ndo literarios durante o periodo de 10 anos de aplicagao.

A partir desse ponto, estabelecemos as categorias de analise para interpretar os
documentos por nds selecionados, procedendo a observagdo, a interpretagdo e ao
estabelecimento dos critérios, para a sua organizacdo e categorizacdo. Como
procedimentos e critérios de analise, propomos um estudo documental cronoldgico para
contemplar o periodo médio®? de aplicagdo do exame, especificamente de 2009 a 2018.

Para constituir o corpus, selecionamos os Elementos Provocadores (EP) e os
Roteiros de Interagdo Face a Face (RIFF) nas duas aplicagdes anuais do exame (quando
aconteceram) durante o periodo acima descrito.

A fim de clarificar a percepgdo para a descrigao da estrutura do exame, trazemos
dois quadros que elucidam-na de forma organizada, com as duas partes analisadas, a parte
I, que compreende a parte escrita, e a parte II, que se refere a parte oral.

52 Como 0 exame comegou a ser aplicado em 1998, o periodo médio de aplicagdo seria a partir de 10 anos
do exame, ou seja, no ano de 2008. Optamos, assim, por analisar o periodo mais recente, que seria de 2009

a 2018, uma vez que o exame teve mudancas significativas especialmente nos ultimos anos e, tem mais
semelhancas com o formato que ¢ aplicado atualmente em 2020.
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Conforme o Anexo 1, podem ser encontrados exemplos da matriz do exame Celpe-Bras>>.

Quadro 10 - Parte Escrita do exame Celpe-Bras.

Numero da Tarefa Habilidades envolvidas Tempo
1 Compreensao oral e imagética (video) + 3h
producdo escrita
2 Compreensao oral (dudio) + producao
escrita
3 Leitura de texto de input+ produgdo escrita
4 Leitura de texto de input + producdo escrita

Fonte: Adaptado de: DOCUMENTO-BASE (BRASIL, 2020, p. 43).

Quadro 11 - Parte Oral do exame Celpe-Bras.

Etapas Conteudo da intera¢io Praticas envolvidas Tempo
1 Conversa sobre interesses Compreensao oral e 5 minutos
pessoais do examinando com producdo oral

base nas informag¢des do
formulario de inscri¢ao

2 Conversa sobre topicos do Compreensao oral, 15 minutos (cinco
cotidiano e de interesse geral compreensao escrita e minutos para
com base em trés elementos produgdo oral cada elemento

provocadores (com base em uma provocador)
sele¢do prévia que continha 20
EP)

Fonte: Adaptado de: DOCUMENTO-BASE (BRASIL, 2020, p. 43) e (BRASIL. INEP, 2013, p. 29).

A partir de categorias de analise pré-estabelecidas, fizemos a recolha e o tratamento dos
dados empiricos, recolhidos através do site que contém o acervo do Celpe-Bras®*.
Levando em conta os objetivos tragados, avaliamos o corpus tendo em mente duas
questdes principais: 1) quais géneros discursivos/textuais literarios sdo trabalhados e com
quais objetivos? e ii) as perguntas avaliativas (que constam do RIFF para a Parte Oral ou
do Caderno de tarefas da Parte Escrita) referentes a esses géneros requerem a
interpretacdo de textos ou sdo escolhidas para o trabalho com a tematica e para o

proposito comunicativo levantado pelos textos?

53 Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exames_da educacao_basica/documento
_base do_exame celpe bras.pdf >. Acesso em: 29 out. 2025.

5% Acervo Celpe-Bras, produzido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Disponivel

em: <http://www.ufrgs.br/acervocelpebras>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Além dessas questdes, caso proponham discussdes para o texto literario e suas
potencialidades, de que forma o fazem e com que frequéncia aparecem? A partir dessa
percepcdo dos textos literarios presentes no exame, ha algum que aparega com mais
frequéncia? Quando sdo propostos como recurso no exame, estes textos sdo considerados
por si mesmos, ou seja, por meio das potencialidades que este género permite trabalhar
ou apenas como pretexto para testar (outros) conhecimentos linguisticos e pragmaticos?;
Sendo considerados os textos literarios, eles sdo eruditos ou de esfera popular?; Sao
requeridas competéncias nas atividades relacionadas a estes textos? De que forma elas
sdo aplicadas ou dirigidas?

Quanto aos contetdos estéticos e/ou estilisticos presentes nestes textos, quais sao
levados em consideragdo?; Que outros conteudos culturais explicitos e implicitos esses
textos trazem sobre o pais que promove o exame € que imagens passam sobre a
comunidade lus6fona e lusografa? A partir desse ponto, ha algum texto literario que
projete o portugué€s como lingua internacional?

E, ainda nessa perspectiva pluricéntrica, qual conceito de lingua subjaz ao
exame na aplicabilidade dos textos literarios?; Ha representagdes pluricéntricas desses
textos? Esses mesmos textos atendem a todos os niveis de proficiéncia ou se dirigem a
um nivel especifico? Nesse aspecto, podem contribuir para melhor selecdo e
diferenciagdo dos niveis de proficiéncia, distinguindo o avaliando como mais ou menos
proficiente? De que forma?

E, finalmente, qual ¢ a compreensdo que se espera do texto literario?; Ha algum
apelo e incentivo a instauragdo da educacdo literaria?; Em que medida se espera um
conhecimento da esfera cultural a partir da educagdo linguistica e da educagao cultural?

Pretendemos desvelar, a partir desses questionamentos, quais sdo os conteudos
explicitos e implicitos que os textos literarios trazem sobre a cultura do pais que promove
0 exame.

Para resumirmos o que propomos na metodologia, fizemos o esquema do quadro
12, na pagina a seguir, com o proposito de exemplificar que os dados recolhidos partiram
dos documentos oficiais relacionados ao exame Celpe-Bras, entre eles os EP, o RIFF e o
caderno do examinando. A partir desses documentos, estabelecemos o método, que foi
selecionar e categorizar os EP que propusessem o trabalho com os textos literarios. A
partir dessa categorizacdo, as perguntas orbitaram em torno dos temas interculturalidade,

literatura e imagem do portugués enquanto lingua pluricéntrica.
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Quadro 12 - Esquema-Metodologia

| (EP, RIFF, Caderno do
L examinando)
|

Documentos Oficiais J

Dados
- - I lhralidad
caz?:z:;o Wmm Categorizacio
Método de Analise \ 3
. textos literdrios £ subrenes R et ey
ad socials
G Andlise & ) Ima.gem do Portugués como
“terprmgso dos Linzua Pluncéntrica
dados /J

X r Sugestio e
encaminhamentos

Fonte: Elaboragao propria

5.1 Procedimentos e critérios

Este livro traz um estudo documental cronoldgico que analisa os exames oficiais
de 2009 a 2018. O corpus dessa analise sdo os EP e os RIFF, referentes a parte oral, e o
caderno do examinando, referente a primeira parte do exame (video, audio e parte escrita).

A partir dos dados e dos registros selecionados através de uma sele¢do com base
em EP que proponham textos literarios, fizemos uma divisdo em subtemas, ou categorias
de analise (ALVES, 2020), entre elas, os topicos:

1) interculturalidade;

2) representagdes sociais transmitidas;

3) imagem do portugués como lingua pluricéntrica.

Todos estes pontos sdo permeados pela interpretacdo e andlise com textos
literarios e pelas reflexdes com os pares. As categorias e a andlise de dados estdo
intimamente ligadas.

As teorias que circundam essa analise sdo a Avaliagdo e a Educacdo pela
Interculturalidade (SCARAMUCCI (2004), SCHLATTER (2004), FURTOSO (2011),
MENDES (2011), QUEVEDO-CAMARGQO (2014), e o Letramento Literario (COSSON
(2017), RAMON (2017), XAVIER (2017)). Também dialogamos com perspectivas
dialégicas sobre Géneros Textuais Discursivos (BAKHTIN (2003), SCHOFFEN (2009),
MARTINS (2016)).
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As questdes, feitas a partir das categorias advindas da propria andlise, t€ém a
intencdo de refletir sobre a relag@o entre a proposta do exame, a preparagdo e a avalia¢do
dos examinandos. Assim, o texto literdrio ¢ o cerne deste livro e, como pilares, ou seja,
em seu entorno, estdo a avaliagdo oficial, as politicas linguisticas e as propostas que
advém da efetivagdo no exame.

A fim de concluir as a¢des na analise dos dados, estabelecemos qualitativamente
as condi¢cdes da pesquisa. Para isso, levantamos, previamente, as hipdteses para
dialogarmos com a area de ensino-avaliagdo-aprendizagem em linguas. Temos, antes, o

intuito de interrogar, mas, também, o de apontar solugdes.

5.2 Objetivos e perguntas

a) Neste item, delineamos os objetivos e as perguntas que orientam este livro, acerca
da pertinéncia do uso de textos literarios em exames de proficiéncia, mais
especificamente no exame Celpe-Bras, unico exame reconhecido no Brasil,
outorgado pelo Ministério da Educacdo do pais e aplicado em diferentes partes
do mundo, ha mais de vinte anos. Desse modo, o trabalho tem como objetivo geral
rastrear a presenca de tipologias/géneros textuais literarios em um exame de
proficiéncia em lingua portuguesa, o Celpe-Bras, para responder a seguinte
pergunta: “Como o texto literario foi contemplado no exame Celpe-Bras, no
periodo entre 2009 a 2018?”. E a partir da presenga identificada, caracteriza-la e
sugerir formas de aprimorar a abordagem dos géneros; e, através de sua auséncia,
problematiza-la e propor direcionamentos. Para tal empreitada, nosso objetivo
geral desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

) desvendar em que medida os textos literarios sdo considerados como
propostas de trabalho no Celpe-Bras (se sdo trabalhados e com que
frequéncia?);

1) identificar os objetivos e as tarefas a eles associados, ou seja, de que forma
sdo trabalhados (para fins exclusivamente comunicativos ou para outros
fins?);

III)  perceber se se enquadram numa perspectiva (inter)cultural em que se
trabalha a lingua em uso e as caracteristicas de cada texto ou se, pelo
contrario, sdo usados preferencialmente com propdsitos teméaticos ou

comunicativos.
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Em complementaridade a pergunta, propusemos categorias de analise (ALVES,
2019) delineadas de acordo com a primeira leitura critica realizada do corpus, que
consistem em perguntas que nos guiardo para a analise interpretativa da forma como o
texto literario se apresenta no referido exame e de que direcionamentos podemos propor
para uma revisao do uso de textos literarios como texto-base em quaisquer uma das
competéncias integradamente exigidas no exame Celpe-Bras. Assim, depreendem as
seguintes categorias:

Quadro 13 - Categorias de Andlise (quanto aos textos literarios)

Categoria de analise Questdes norteadoras
Variedade de e Quais textos literarios sdo apresentados no Celpe-Bras?
textos literarios
Frequéncia e Ha algum texto literario que seja mais frequente?
Objetivos do uso o  Os géneros literarios sao considerados por si mesmos ou apenas como
do texto literario pretexto para testar (outros) conhecimentos linguisticos e pragmaticos?;

o Como (de que forma) o componente literario é representado no exame?;
e Com quais objetivos eles sdo representados? Por meio de qual(is)
tarefa(s) eles se expressam?

Caracteristicas e  Os textos trazidos s@o eruditos ou de esfera popular?;
dos textos e Que competéncias sdo requeridas, aplicadas ou dirigidas nas
literarios e tarefas atividades relacionadas a estes textos?
associadas
Abrangéncia dos e Que conteudos estéticos e/ou estilisticos sdo levados em
conteudos consideracao no uso do texto literario?;
culturais, estéticos ¢  Que conteudos culturais explicitos e implicitos os textos literarios
e estilisticos trazem sobre o pais que promove?;

¢ Que imagens passam sobre a comunidade lus6fona e lusografa?

Representacdes e Ha algum texto literario que projete o portugués como lingua

sobre a lingua internacional?;

portuguesa no e Qual conceito de lingua portuguesa subjaz ao exame na
exame aplicabilidade dos textos literarios?;

e Harepresentagdes pluricéntricas de textos literarios?

Nivel de e  Os textos literarios utilizados atendem a todos os niveis de proficiéncia?
proficiéncia Se nao atendem, a que nivel (eis) se dirigem?
esperado e Os textos literarios utilizados contribuem para selecdo e diferenciagdo
dos niveis de proficiéncia, distinguindo o avaliando como mais ou menos
proficiente?;

e As competéncias relativas ao tratamento do texto literario no exame vao
além da esfera interpretativa, requisitando o dominio e entendimento do
género em questdo ou sdo aplicadas para assimilagdo de vocabulario e

gramatica?
Compreensao e Qual é a compreensdo que se espera do texto literario?;
leitora e e Haalgum apelo e incentivo a instaurag@o da educacdo literaria?;
competen e Em que medida se espera um conhecimento da esfera cultural a
cias esperadas partir da educacgdo linguistica e da educacdo cultural?

Fonte: Adaptado de ALVES (2019).
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As categoriais de analise foram desenvolvidas com base em Alves (2019). Para
atingir tais objetivos apresentados anteriormente e as indagacdes de pesquisa, propomo-
nos analisar os exames do Celpe-Bras, realizados nos ultimos dez anos (2009 a 2018),
para identificar a presenca ou nao de textos literarios, bem assim como, em confirmando-
se essa presenga, determinar que textos, insumos e suportes sao predominantes, com que
objetivos e através de quais tarefas. Procuramos ainda perceber se o recurso a textos
literarios como estimulo para tarefas de avaliagdo privilegia uma perspectiva
(inter)cultural, em que se trabalha a lingua em uso e as caracteristicas de cada texto ou se,
pelo contrario, esses sdo usados preferencialmente com propdsitos outros. Por fim,
buscamos trazer exemplos, a partir dos proprios exames analisados, que denotem o
trabalho plural que a literatura pode oferecer, seja no aprendizado de cultura, que também
agrega fatores historicos, situacionais, identitarios, entre outros, seja ao nivel do
desenvolvimento de competéncias linguisticas, tanto no registo oral como escrito. (Caso
0 exame ndo traga muitos exemplos desses, pensamos em propor sugestoes pedagdgicas
a partir de textos propostos pelo exame, a fim de refletirmos sobre como esse uso poderia
acontecer).

Entre os resultados esperados estdo a percep¢do sobre as abordagens a partir de
textos literarios no referido exame como estimulo para o produto avaliativo, bem como
para o suporte de uma interagdo que tem por fim a lingua em seus variados contextos de
uso.

A hipétese circunda em torno da pergunta: “Os textos literarios sdo abordados
indiscriminadamente no Celpe-Bras, ou seja, os textos escolhidos, veiculados no exame,
sdo utilizados como pretexto, para estimular propositos comunicativos e internacionais

ou para outro fim?” Talvez essa questdo encontre ressonancia em outra que expusemos

anteriormente, sobre o fato de que os estudos sobre lingua e literatura tenham uma cisao.

Assim, a andlise empreendida poderd dar subsidios para verificar se as
competéncias relativas ao texto literdrio, uma vez requeridas, vao além da esfera
interpretativa, requisitando o dominio e entendimento do género em questdo. Ou ainda,
se sdo aplicadas como pretexto para a assimilagdo de vocabulario e gramatica e ndo como

requisito para a compreensao de determinado género.
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5.3 Constituicao do corpus

A coleta dos dados empiricos foi feita junto ao sife que traz o(s) acervo(s) do
exame Celpe-Bras, abarcando também material didatico disponivel no mercado sobre
esse exame, por exemplo, do grupo Avalia®, visto que as autoras desse grupo criaram
grades com as seguintes classificagdes: edicdo, tarefa, titulo, tematica, esfera de atuacao,
proposito, relacdo de interlocucdo, natureza da interlocucao, género do discurso e suporte.
E, assim, contribuiram grandemente para este estudo. A partir do trabalho do grupo
Avalia, € possivel pensarmos, também, em novos quadros, novas categorizacdes do
material fornecido no exame.

Assim, o corpus esta composto pelas provas do exame Celpe-Bras em suas duas
edi¢des anuais, aplicadas geralmente em maio e outubro, dos anos de 2009 a 2018, por
considerar um recorte que contempla os tltimos avangos no referido exame, dando assim
uma unidade ao corpus. Ademais, vale ressaltar que o corpus esta composto por 19
edigdes’® de aplicagdo do exame, tanto na sua parte escrita, como na parte oral, expostos

na parte da analise deste libro.

Quadro 14 - Edi¢gdes do exame Celpe-Bras (de 2009 a 2018)

Ano Edicao Aplicacao desde
1998
2009 Edigcoes 1 e 2 22% aplicagdo
2010 Edigcoes 1 e 2 242 aplicacdo
2011 Edigcoes 1 e 2 26 aplicacdo
2012 Edigcoes 1 e 2 28 aplicacdo
2013 Edicoes 1 e 2 30% aplicagdo
2014 Edicoes 1 e 2 32% aplicagdo
2015 Edicoes 1 e 2 34% aplicagdo
2016 Edicoes 1 e 2 36% aplicacao
2017 Edicoes 1 e 2 38% aplicagao
2018 Unica edigéo 40? aplicacao

Fonte: Elaboragao propria a partir do Acervo Celpe-Bras.

55 Grupo de pesquisa da UFRGS que analisa as provas do Celpe-Bras e dispde de grande acervo sobre a
classificagdo dos géneros dispostos no exame.

56 E importante pontuar que nem todos os anos contemplados nessa anélise tiveram as duas edigdes do
exame.
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Trazemos aqui alguns géneros textuais literarios que selecionamos a partir de
edi¢des do exame Celpe-Bras realizadas entre 2009 ¢ 2018, em suas duas aplicagdes,
Edi¢do 1 e Edi¢do 2%, referindo-se, respectivamente, ao primeiro e ao segundo semestre
do ano vigente, quando aplicadas (uma vez que, em alguns anos, foi aplicada apenas uma
edi¢ao). Primeiramente, fizemos o levantamento da Parte Oral (PO) do exame, quanto a
afericdo da producao oral, por contemplar os Elementos Provocadores (EP), que abarcam
textos literarios, bem como os Roteiros de Interacdo Face a Face (RIFF) e, posteriormente,
a analise da Parte Escrita (PE) e o Caderno de Questdes a ela pertencente, quanto a
afericdo das tarefas de compreensao oral (audio e video — tarefas I e II) e compreensao e
producdo escrita (tarefas III e IV). Dentre as questdes que colocamos em nossa
metodologia para analisar a presenca dos textos literarios, uma vez que verificamos
previamente que eles estdo presentes no Celpe-Bras, podemos destacar a interrogante:
com que frequéncia aparecem nas avaliagdes?

Os dados provieram de fontes variadas, por exemplo, por meio de documentos em varios
formatos de arquivos (sites e documentos oficiais, teses). Além disso, os textos, as
imagens dos videos ou dos audios utilizados no exame (e que fazem parte dos dados)

estdo todos disponiveis online.

57 No ano de 2018 , houve apenas uma aplicagdo do exame, que aconteceu apenas no segundo semestre
(considerado 2018/2).
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5.4 Critérios de analise

E nosso proposito, também, proceder a uma descri¢io e analise critica do exame
Celpe-Bras, a partir dos dados recolhidos e das reflexdes ancoradas na bibliografia critica
produzida sobre o tema. E, especialmente, buscar responder as perguntas (principal e
secundarias) da pesquisa, assim como aferir a categorizacdo apresentada no Quadro 13,
que permite construir interpretagdes possiveis.

Para se pensar na abordagem literaria, trazemos, entre outros fatores: i) quais
géneros de textos sdo trabalhados e com quais objetivos, ii) se as perguntas avaliativas
(tanto na parte oral, quanto na parte escrita) referentes a eles requerem a interpretacao de
textos ou sao apenas escolhidas para o trabalho com a tematica levantada por esses textos,
e, ainda, caso proponham discussdes para o texto literario e suas potencialidades,
ii1) de que forma o fazem e com que frequéncia aparecem. Indo além, gostariamos de
desvendar quais sdo os conteudos explicitos e implicitos que os textos literarios trazem
sobre a cultura do pais que promove o exame, por exemplo, ao proporem uma danga
performatica como a capoeira, ou um texto informativo sobre o samba.

Ainda com relagdo aos textos literarios, verificamos em que medida a competéncia
(inter)cultural esta situada na competéncia linguistica e a partir da percepcao do input
cultural que permeia os elementos literarios e suas concepgoes fundantes. Além disso,
gostariamos de mostra-la como uma forte aliada do processo avaliativo, em uma visdo
intercultural de lingua.

No proximo capitulo, apresentamos os dados recolhidos e analisados,

comentando-o0s criticamente.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A fim de introduzir os géneros textuais que serdo considerados nesta analise,
julgamos importante definir a concepgao de lingua e de literatura por tras deste livro, por
isso, € importante pontuar que sustentamos uma visdo de lingua em uso a partir da
integragdo das praticas de linguagem por meio de textos auténticos, que promovam
experiéncias que incentivem o uso real da lingua. Nesse sentido, preconizamos que 0s
textos escolhidos e as atividades dirigidas a esses textos possibilitem aos seus
aprendentes e falantes interpretarem e produzirem textos orais e escritos a partir de
géneros de textos que circulem socialmente e que, por isso, facam parte das esferas
sociais. Este também ¢ um principio presente na prova de proficiéncia de portugués para
alunos estrangeiros que analisamos neste livro - o exame Celpe-Bras. Nessa esteira,
pretendemos relacionar esses géneros textuais com os usos expressivos da lingua e com
o conceito de literatura que perpassa essa tese.

Na década analisada do exame Celpe-Bras (de 2009 a 2018), percebemos a
ocorréncia de um texto classificadvel como literario, quando aplicada um critério
genoldgico restritivo - um poema - que serviu como mote para a produg¢do oral como
elemento provocador. Os demais géneros encontrados sdo comuns a outras esferas,
nomeadamente a jornalistica, mas, devido a sua dimensao estética e aos efeitos de sentido
que podem gerar, sdo incluidos por nds na categoria de textos literarios. Entre eles estdo:
historias em quadrinhos (HQ), tiras comicas ou tirinhas, charges e cartuns.

Além dos inimeros potenciais comunicacionais, efeitos de sentido, estéticos e
estilisticos, textos como HQ e tirinhas tém sido muito importantes para introduzir junto
do publico académico e escolar, de forma mais descontraida, grandes classicos da lingua
portuguesa. Obras como as de Machado de Assis a Clarice Lispector tém ganhado cada
vez mais popularidade entre os jovens leitores, confirmando que HQ também sdo textos
literarios.

Para além dessa informacdo, os textos analisados, oriundos da esfera jornalistica,
tém linguagem acessivel e circulam socialmente, bem como podem ser percebidos em
culturas diferentes, e também trazem a possibilidade de uso de um cddigo misto, ou seja,
tirando partido quer da linguagem verbal, quer da ndo verbal, o que pode contribuir para
ampliar a capacidade interpretacdo do leitor.

Outro ponto importante, que justifica a classificacdo destes para a op¢ao por estes

textos como literatura, ¢ que podem ser estabelecidas conexdes com estes textos
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nos paises de origens dos examinandos, possibilitando a exploragdo de relagdes de
interculturalidade e estimulando uma reagao afetiva face aos mesmos, sendo passiveis de
comparagao com outras culturas, nomeadamente por meio de uma interagdo oral, em que
o objetivo a ser cumprido ndo requer muito tempo para a leitura, mas para o
desenvolvimento dos sentidos que este texto pode gerar, principalmente a partir de sua
interpretacdo imediata como estimulo para o estabelecimento de uma conversa com o
interlocutor.

Portanto, os textos literarios percebidos no exame nao impedem o desenrolar de
uma comunicacao que enxerga os interlocutores como sujeitos que atuam socialmente e
que reconhecem determinados géneros e a sua estrutura; pelo contrario, eles podem ser
pontes que facilitem a interagdo e que levem os examinandos a pensarem e a atuarem

criticamente em sua lingua e na lingua-alvo.

6.1 Selecao dos componentes cultural e literario e da presenca de textos literarios

no exame CELPE-BRAS (de 2009 a 2018)

Para a consecucdo dos objetivos tragados para este livro, detemo-nos no
levantamento, na categorizagdo e na descricao analitica da presenca de textos literarios
no exame Celpe-Bras na ultima década, para posterior analise dos componentes cultural
e literario nos exames. Trazemos aqui alguns géneros textuais literarios que
selecionamos a partir de edi¢cdes do exame Celpe-Bras realizadas entre 2009 e 2018, em
suas duas aplica¢des, Edigdo 1 e Edi¢do 28, referindo-se, respectivamente, ao primeiro
e ao segundo semestre do ano vigente, quando aplicadas (uma vez que, em alguns anos,
foi aplicada apenas uma edi¢do). Primeiramente, fizemos o levantamento da Parte Oral
(PO) do exame, quanto a aferi¢do da produgdo oral, por contemplar os Elementos
Provocadores (EP), que abarcam textos literarios, bem como os Roteiros de Interacio
Face a Face (RIFF) e, posteriormente, a analise da Parte Escrita (PE) e o Caderno de
Questdes a ela pertencente, quanto a afericao das tarefas de compreensao oral (dudio e
video — tarefas I e II) e compreensdo e produgdo escrita (tarefas III e IV). Dentre as

questdes que colocamos na metodologia para analisar a presenga dos textos

8 No ano de 2018 , houve apenas uma aplicagdo do exame, que aconteceu apenas no segundo semestre
(considerado 2018/2).
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literarios, uma vez que ja verificamos previamente que eles estdo presentes no Celpe-
Bras, podemos destacar: com que frequéncia aparecem nas avaliagdes?

Para iniciarmos a andlise dos textos literarios, fizemos, primeiramente, um
levantamento dos géneros considerados pertencentes a esfera literaria pelo exame Celpe-
Bras, a qual apresentamos na subsecdo seguinte. Quando o exame ndo nomeou, ou seja,
ndo trouxe nenhum elemento que classificasse o género do texto, seja nos cadernos de
questdes, nos EP ou no RIFF, recorremos ao acervo do grupo Avalia, citado

anteriormente.

6.1.1 Levantamento dos géneros textuais literarios presentes no exame CELPE-
BRAS

Seguimos a andlise dos textos literarios no Celpe-Bras apresentando os exames,
em ordem cronologica decrescente, ou seja, da aplicacdo mais recente (2018) a mais
antiga (2009/1), levando em consideragdo os critérios propostos na tabela 3, quanto a
analise interpretativa dos dados. Nessa tabela, trazemos o ano/edicdo em que o exame foi
aplicado, bem como o nimero do Elemento Provocador (EP), constituidos de nimero 1 a
20%°, o género literario escolhido para sustentar a interlocugdo entre examinador e
examinando, o suporte do texto e a descri¢ao do EP ou tarefa.

Comegamos por trazer, entdo, a Unica edigdo do exame, no ano de 20189
Percebemos que, além dos textos literdrios, existem outros géneros que apresentam um
didlogo constante com discursos literarios, uma vez que resgatam conteidos tematicos
comuns ou algum outro elemento desses textos, em carater dialdogico e misto (trazendo,
por exemplo, um cartum junto de um texto informativo etc.). Por isso, pretendemos
verificar como a literatura ¢ tratada quando proposta nas tarefas das PO e PE do Celpe-

Bras.

9 Na edigdo 2011/2, excepcionalmente, os EP foram 15 (EP1 a EP15). (Eles sdo sempre 20 EP).

60 E importante apontar que a Edigdo 2019/2 inovou em termos de seu RIFF, quanto & informagio cedida ao
examinador, pois, pela primeira vez, o RIFF trouxe os EP reduzidos, ao lado das questdes apresentadas.
Além disso, ha informagdes sobre a fonte do texto ou outro recurso trazido como suporte para a interagao,
sejam sobre o tipo de fonte do texto (periddico, jornal etc.), sejam sobre sua linha editorial (social- democrata
ou outra), bem como sobre a tematica que contempla (aquecimento global, pegada ecoldgica etc.) ou até
mesmo descrigdes analiticas de termos apresentados. Além disso, ha vocabulario e glossario que podem
auxiliar o examinador e o examinando quanto as questdes lexicais.
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6.1.1.1 Analise das propostas relativas a Parte Oral do Celpe-Bras

Primeiro, trazemos a descri¢do dos géneros textuais relativos a Parte Oral do
exame em um quadro sintético, que ilustra os anos e as edi¢cdes do exame, bem como o
proposito do trabalho e seu suporte. Julgamos importante esclarecer que nossas pesquisas
bibliograficas e concepgdes tedricas nos ajudaram a categorizar os textos em géneros € a
fazermos a anélise com base em conhecimentos e leituras prévias sobre a teoria do Circulo
de Bakhtin (2003), da base tedrica da idealizagdo do Celpe-Bras (SCARAMUCCI, 2000;
SCHLATTER, 2003), bem como de analises de Schoffen e Martins (2016), e outros

autores.
Tabela 1 - Descri¢do de EP relativos a Parte Oral
Edicio EP  Género Suporte Descricao
2018/2 | 19 | Charge/ Site Interpretacdo da charge e comparagdo com
cartum questdes sobre/no pais de origem.
2018/2 | 18 | Tirinha da | Revista Uso da tirinha para suscitar questdes
Mau importantes, principalmente culturais e
dialégicas com a cultura de origem do
examinando e a cultura-alvo.
2017/2 5 Tirinha Gibi online | Definicdo do texto como tirinha,
Armandi- questionando os efeitos de humor, supondo

nho outras interpretacdes de como o tema se
manifesta por meio dela. As demais
perguntas giram em torno da tematica do
machismo, ndo requerendo uma discussao
que leve em conta o género ou o papel
desses textos.

2017/2 | 18 | HQ Revista Nao hé4 questionamento sobre o género ou
Mesmas (Forum) sobre a interculturalidade. Ha critica social
oportunida implicita sobre meritocracia.
des

20171 |9 | HQ Revista Nao hé questionamento sobre o género ou
Estava online sobre a interculturalidade.
tudo
naquele
pendrive

2016/2 | 4 | Tira Site Debate relacionado ao uso da tecnologia.

Humorcom | Requisi¢do de dados interpretativos - o
ciencia.co | entendimento do titulo e o efeito de humor
m provocado. Nao se explorou o género.

2014/1 8 | Tirinha Almanaque | Perguntas em relagdo ao objetivo da tira,

online ndo explorando, porém, as caracteristicas

do género e, ainda, restringindo-se apenas
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a tematica geral do EP, que se refere as

maes.
2014/1 9 | Tirinha Almanaque | Perguntas se limitam a tematica proposta,
Amizade | online questionando os alunos sobre o propdsito do

género, mas nao direcionando a interagdo
para as caracteristicas do mesmo. A
discussdo restringe-se ao tema amizade.

2013/2 3 | Tirinha Almanaque | Exposi¢do da tematica sobre o uso da lingua
Professor | Brasil e a internet. No entanto, ndo sdo exigidas
e aluno perguntas relativas ao género em questao.
2012/2 | 6 | Poema Livro Perguntas do RIFF se restringem a
Almaque interpretacdo do texto.
2012/1 | 18 | Tirinha Revista Nenhuma informagao sobre o género.
2011/2 11 | Tira jornal A tira descreve a diferenca entre as
“meninas” atuais e as de antigamente.
20112 | 10 | HQ Nao Nao se trabalha as caracteristicas do
disponivel | género ou a interculturalidade.
201172 |7 | HQ Gibi Nao se trabalha as caracteristicas do
Marina género ou a interculturalidade.
2010/2 11 | HQ Gibi Perguntas interpretativas vdo um pouco
Cebolinha além, uma vez que questionam sobre a

leitura do texto e o papel de uma HQ.
Fonte: Elaboragao propria.

Apos essa descrigdo e classificacdo dos textos, trazemos uma analise detalhada
dos géneros textuais apresentados no Celpe-Bras. No entanto, apesar de o critério comegar
pela avaliacdo mais recente a mais antiga, por uma necessidade de categorizacdo dos
géneros como um todo, as proximas subse¢des nao estdo na ordem em que aparecem na
tabela acima (numa linha continua de 2018 a 2009), pois estdo organizados por géneros
literarios ou que trazem os componentes cultural e literdrio, portanto ndo segue a ordem

cronoldgica, mas sim em uma ordem classificatoria de géneros literarios.

1. Charge ou cartum

Da edigdo de 2018/2, destacamos o EP19 — Cartum/Charge — com a tematica da

adolescéncia, intitulada “Adolescentes sdo todas iguais™®!.

61 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Elementos-
Provocadores-da-Prova-Oral-2018-compactado.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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1018/2 Ce|pe\

Interacao Face a Face

Elemento Provocador 19

Adolescentes sao todos iguais

ESSAS ADOLESCENTES DE
HOJE ESTAO TODAS IGUAIS...
MESMA ROUPA...
MESMO CABELO...

http//www.cartunista.com,be/

Edicao 2018/2 - EP19 — Adolescentes sdo todos iguais.
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O material apresentado ao participante serve como Elemento Provocador de uma Interagao
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa é avaliar a
compreensdo e a producdo oral. Nao ha apenas uma resposta correta.

Etapa Digaao participante:

Por favor, observe a imagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)

Etapa Apos aproximadamente um minuto, diga ao participante:

De que trata o material?

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua producao oral, siga o Roteiro
Eta Pa  abaixo e faga as adequagdes necessarias em funcao das respostas do participante.

Vocé concorda que os adolescentes sao todos iguais? Comente.
Além da forma de vestir, que outros comportamentos adolescentes costumam ser iguais?

3. Em sua opinido, o que leva os adolescentes a se vestirem e terem comportamentos
parecidos?

4. Em sua opiniao, esse tipo de comportamento é saudavel? Comente.
5. Essa cena seria igual no seu pais ou haveria diferencas? Quais seriam as diferengas?

6. Em sua cultura, em que faixa etaria uma pessoa é considerada adolescente? Esse
periodo se alterou nos tltimos anos? Comente.

7. Qual o comportamento tipico de um adolescente no seu pais?
8. Na sua adolescéncia, como era o seu comportamento? Comente.

\ =

Edicdo 2018/2 — RIFF - EP19 —Adolescentes sdo todos iguais.

Na analise, ao lermos o que foi sugerido para o avaliador-interlocutor no RIFF,
percebemos que o texto foi explorado para além de questdes interpretativas, requerendo
uma reflexdo sobre a cultura do examinando, por exemplo, nas questdes de 5 a 8, como
veremos adiante, mas nao foi requisitado que o aluno tivesse um entendimento do género
charge/cartum, uma vez que esses textos veiculam, normalmente, uma critica a realidade
atual, ao cenario politico-social-econdmico em que estamos, bem como em que meios
podem circular, ou seja, jornais, revistas, sites, se sdo comuns na cultura do aluno e quais
propositos tém, entre outras questdes. As questdes podem extrapolar as perguntas sobre
o comportamento de adolescentes no pais de origem dos examinandos para focarem em
contrapontos com a cultura-alvo, questionando se eles ja perceberam diferencas e
semelhancas entre os adolescentes dos dois paises e como esses tragos poderiam ser
complementados, aprimorados, entre outras questdes que promovessem uma logica

intercultural.
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Além disso, os aspectos estéticos e estilisticos do género, bem como a linguagem
verbal e a sua articulagdo com a ilustragdo também ndo foram contempladas. O texto
parece passivel de compreensdo para todos os niveis de proficiéncia. Nesse caso, poderia
se perguntar qual o propdsito de um cartum ou charge, por exemplo seu carater critico
sobre um aspecto da sociedade, além de perguntas sobre a interpreta¢ao do texto, do local
em que estdo os personagens.

Segundo Costa (2008), o cartum (ou charge) tem origem na esfera jornalistica,
sendo usado depois como desenho humoristico ou satirico veiculado em jornais e revistas.
Tem carater extremamente critico e retrata, sinteticamente, um fato cotidiano de uma
sociedade. Geralmente satiriza comportamentos humanos. A charge, como tradugdo de
sua palavra francesa original, carga, exagera tragos do cardter de alguém ou de um
dialogo. E um desenho humoristico, com ou sem linguagem verbal, que tem como

objetivo criticar a atualidade.

2. Tira (comica) ou tirinha

Na aplicagdo do Celpe-Bras do ano de 2018, houve apenas uma edi¢ao. Segundo
o INEP, isso deveu-se a problemas em relagao aos calendarios e o instituto nao teve tempo
habil para preparar o exame. Esta edi¢do apresentou como EPs, em sua Parte Oral, 0o EP18

— tira — Tiras da Mau: a hora de chamar manhééé (ou o papaié)®.

62 Disponivel em: < <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Elementos-
Provocadores-da-Prova-Oral-2018-compactado.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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T
201812 Cel ) Bras Interago Face a Face
200808 Elemento Provocador 18 @

[ Por que é sempre a mae? J

Tiras da Mau:
A hora de chamar a manhééé
(ou o papaié)

= PAIEE!
PAIEEE! PAPAIE!

b pal

hitp:/reevistadonns dicebs.coen bl

Edigdo 2018/2. EP18 —Tiras da Mau: a hora de chamar manhééé (ou o papaié).
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2018/2 belpe DI AaAS Interacdo Face a Fac

20ANOS

Elemento Provocador 18

Por que é sempre a mae?

O material apresentado ao participante serve como Elemento Provocador de uma Interacao
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa € avaliar a
compreensao e a producao oral. Nao ha apenas uma resposta correta.

Etapa Digaao participante:
o Por favor, observe aimagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)

Etapa Apos aproximadamente um minuto, diga ao participante:

9 # Comente o material.

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua producéo oral, siga o Roteiro
Eta Pa  abaixo e faca as adequacoes necessarias em fungéo das respostas do participante.

e : | : 1. Em sua cultura, a situacdo da foto também acontece? Comente.

2. Em sua opinido, o que leva as criangas a chamarem sempre a mae?

3. E possivel fazer alguma coisa para mudar essa situacao? O qué?

4, Em sua cultura, hd papéis definidos para homens e mulheres na educagao dos
filhos? Se sim, que papéis sao esses?

5. Os papéis de homens e mulheres na educacéo dos filhos tém sofrido alteragoes ao
longo do tempo? Comente.

6. Para que tipo de atividade as criangas preferem a companhia do pai? Comente.

7. Em sua opinido, quais politicas poderiam ser adotadas para incentivar uma maior
participacao masculina no cuidado com as criangas?

8. Emsua cultura, que outras pessoas sao responsaveis pelos cuidados com as criangas
além da mae e do pai?

Edigdo 2018/2 — RIFF - EP18 - Tiras da Mau: a hora de chamar manhééé (ou o papaié).

Quanto a analise dessa tira, podemos dizer que nenhuma pergunta do caderno de
questdes do avaliador levou em consideracao o género tira, apesar de esse vir marcado no
titulo do EP. O uso desse texto literario, no entanto, engendrou questdes importantes,
principalmente culturais e dialdgicas com a cultura de partida/origem do aluno e a cultura-
alvo. Assim, foram sugeridas questdes como, “1. Em sua cultura, a situacdo da foto [sic]
também acontece? Comente.; 4. Em sua cultura, hd papéis definidos para homens e
mulheres na educagdo dos filhos? Se sim, que papéis sdo esses?; 8. Em sua cultura, que

outras pessoas sdo responsaveis pelos cuidados com as criangas além da mae e do pai?”.
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Portanto, percebemos que as questdes apresentam uma preocupagdo em
questionar a cultura de origem do aluno, trazendo um género literario como motivagao
para a autorreflexdo do aluno ao analisar se a situagdo exemplificada pela tira pode
acontecer em sua cultura (e ndo so na cultura da lingua-alvo). No entanto, na proxima
questdo, reforca-se a interpretagdo da tira, auxiliando o examinando a perceber do que
trata a situacgao.

Para termos um exemplo da importancia da formagdo que privilegia o uso do
género literdrio, tomemos como exemplo a pergunta 1 (Em sua cultura, a situagdo da
“foto” também acontece? Comente.). O texto trazido nesse exemplo ndo ¢ uma

fotografia, mas uma tira, pertencente a um género literario. Assim, esta situacao seria
mais um exemplo da importancia do trabalho com os géneros, uma vez que sua
discussdo e conhecimento podem contribuir para que os envolvidos no processo da
avaliagdo se conscientizem sobre o género trabalhado no exame, suas particularidades,
efeitos e dialogismo e ndo o confundam com uma fotografia, sabendo que o que esta
representado ali ¢ uma tira. Além disso, poderiam ser discutidos seus aspectos
estilisticos e de circulacdo, perguntando, por exemplo, onde sdo veiculados esses textos.
Segundo Costa (2008), a tira ou tirinha, geralmente com trés ou quatro quadros,
retne o verbal e o visual, circula em jornais ou revistas, na horizontal. Esse seria um fator
que poderia avaliar, ainda, o nivel de proficiéncia do examinando, ou seja, ser um critério
para a sua nota, avaliacdo.

O EPS5, da edicdo de 2017/2, trouxe em sua tematica o questionamento do
machismo ao propor a leitura da tirinha de Armandinho®. As tirinhas tém, normalmente,
um carater critico e reflexivo, principalmente as deste personagem, e, também, efeito

comico, satirico.

63 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/lementos-
Provocadores-da-Prova-Oral-2017-2-compactado.pdf>. E RIFF:
<https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Roteiro-de-Interacao-2017-2-
compactado.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025>.
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Interagho Face a Face

Elemento Provocador 5

( Machismo

"MACHISMO" E A

PAL, O QUE € ILUSAO QUE ALGUMAS

“MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE...
b,

Edigdo 2017/2 - EPS - Machismo

C@Bras Roteiro de Interacdo Face a Face

Elemento Provocador 5
=3
[ Machismo qr—

O material apresentado ao participante serve como Elemento Provocador de uma Interacao
Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e o participante. O objetivo da tarefa é avaliar a
compreensao e a produgao oral. Ndo ha apenas uma resposta correta.

Etapa Digaao participante:

.
[ ] Por favor, observe aimagem e leia o texto silenciosamente.
H- (O participante faz isso silenciosamente)

S

Etapa Ap6s aproximadamente um minuto, diga ao participante:

-
e oupme De que trata o material? ]

\

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgio oral, siga o Rotciro
Etapa abaixo e faga as adequagdes necessdrias em funcdo das respostas do participante.

-‘1

Voceé acha a tirinha engracada? Por qué?
=D

Como o machismo se manifesta na tirinha?

Em sua perspectiva, quais as causas e consequéncias do machismo?
Ha ambientes em que o machismo pode ser mais forte? Quais?
Como é possivel combater 0 machismo?

Vocé acha que existem mulheres machistas? Comente.

Em sua opinido, ha culturas mais machistas que outras? Comente.

Vocé considera que o machismo é uma questao que precisa ser discutida em seu
pais? Por qué?

®NO W AWN

o3 H

Edigdo de 2017/2 — RIFF - EP5 - Machismo

Na analise do RIFF, percebemos que a primeira questao define o texto como uma
tirinha, perguntando se o examinando a acha engragada, ou seja, supoe que este pode ter
uma opinido sobre a tira e sua interpretacdo de como o tema se manifesta nela (por meio
dela). As demais perguntas também giram em torno da tematica do machismo, ndo
requerendo uma discussdo que leve em conta o género do texto ou do papel desses textos

para gerar reflexdo e criticidade. A pergunta poderia, ainda, questionar como o
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examinando interpreta a tirinha, para que este exponha o que entendeu, e nido o
condicionar a uma resposta afirmativa ou negativa, ainda que devesse justificar a sua
resposta, pois ha muitas interpretacdes sobre esse texto, e ndo apenas se ¢ uma reflexdo
engracada ou triste. Neste ponto, o conhecimento do género e das tiras desse personagem
poderiam levar o leitor a perceber que ha alguma ironia ou critica nas falas do
personagem. Por fim, no RIFF, requer-se, ainda, na ultima questdo, a opinido do
examinando sobre a comparagdo entre culturas: se existem umas mais machistas que as
outras. Essa pergunta poderia ser encaminhada de outra forma, aproveitando o género
apresentado, a interpretacdo do mesmo, questionando o examinando sobre o efeito de uma
tirinha como essa em seu pais, se € uma discussdo legitima na sua cultura, se ha tirinhas
como essa e onde podem ser encontradas, entre outras questdes, para entdo se estabelecer
a comparacao entre culturas.

A Edicao 2016/2 trouxe também uma tirinha (tira comica), por meio do EP4 —
intitulado Mail de transporte™, que teve como objetivo gerar um debate relacionado ao

uso da tecnologia, ou seja, a interpretagdo do assunto proposto.

ajiodsuey ap jlew

ILDE TRANSPORTE

.E SE EU MORASSE NO
OUTRO LADO DO MUNDO? BOBOI E SE EU MORASSE
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Edi¢do 2016/2 — EP 4 — Mail de transporte.

6 Disponivel em: <www.humorcomciencia.com/blog/136-tirinha-de-geografia/.>. Acesso em 29 out.
2020.
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[ Mail de transporte J:y—

O material apresentado ao examinando serve como Elemento Provocador de uma
Interacao Face a Face entre vocé, Avaliador-Interlocutor, e 0 examinando. O objetivo da
tarefa é avaliar acompreensao e a producao oral. Nao ha apenas umaresposta correta.

Etapa Digaaoexaminando:

Por favor, observe a imagem e leia o texto silenciosamente.
(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa Apds aproximadamente um minuto, diga ao examinando:

# Por favor, comente o material. ]

Eta pa Paradarao examinando a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o
P Roteiro abaixo e faca as adequacoes necessarias em funcao das respostas do
examinando.

& 3\
e 1. Comovocéentende otitulodatirinha?
: 2. Qualéoefeitode humorexplorado natirinha?

111

3. E vocé, se morasse no outro lado do mundo, o que faria para manter
contato com seus familiares e amigos?

4. Oque voceé pensa sobre pessoas que, mesmo estando proximas, preferem
conversar por mensagens?

5. Além do e-mail, que outras ferramentas sio utilizadas na comunicacao
nosdiasde hoje?

6. Evocé, comogostadeinteragir com osoutros? Comente.
7. Vocé conseguiria viver sem internet? Comente.

8. Comoéoacessoainternetnoseu pais?

Edi¢do 2016/2 — RIFF - EP4 - Mail de transporte.

Podemos perceber o exemplo no caso da pergunta 1 “Como vocé entende o titulo
da tirinha?”. Julgamos que era importante explorar os efeitos de desautomatizagdo da
linguagem caracteristicos da linguagem literaria, requerendo, por exemplo, que os
examinandos percebessem esse jogo de palavras e sentido, com o titulo “mail de
transporte”, em alusdo a expressdo “meio de transporte” e o porqué dessa escolha, dado
o final do texto, ou seja, ao que a personagem diz sobre mandar um e-mail a outra, e por
isso, o e-mail seria o proprio meio de transporte.

Depois, na segunda pergunta, o texto questiona sobre o efeito de humor gerado
pela tira. Essa questdo poderia ser parte da interpretacdo, e ndo a solugdo, ao dizer ao
examinando que traz algo comico.

Nessa perspectiva, poderiam ser exploradas também as caracteristicas do género,
como levar ao humor, fazer rir e trazer uma situag¢ao cotidiana e cultural, ou seja, uma
possivel reflexdo que tirinhas trazem, em geral, por exemplo, o questionamento de

questdes atuais. Assim, como na avaliagdo anterior, o texto foi utilizado apenas para se
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requerer dados interpretativos, ndo indo além nas potencialidades de uma tira, como, por
exemplo, questdes sociais e culturais. O género tirinha foi mencionado pelas duas
questdes iniciais, mas requeriam o entendimento do titulo e o efeito de humor provocado.
As perguntas seguintes sao sobre comunicacdo, que requerem uma compreensao basica
da lingua e ndo necessariamente a interpretacdo do texto e contexto apresentados.

Na edi¢do 2014/1, quanto ao EPS, traz a tirinha Dia das mdes® (que o exame

classifica como Tirinha).
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Edicdo 2014/1. EPS - Dia das mdes.

& Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo/>. Acesso em: 29 out. 2025.

(Mail de transporte) — RIFF - Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-
content/uploads/2021/12/2014 1 Roteiro-de-elementos-provocadores.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.>.
Acesso em: 29 out. 2025.
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| & >

O material servird como elemento provocador de uma interagao face a

face entre o entrevistador e o examinando. O objetivo da tarefa é avaliar

® . ‘ compreensao e produgao oral, ndo havendo apenas uma resposta correta
‘ Etapa 1 O entrevistador diz ao examinando:
et Por favor, leia este texto e observe a imagem.
) g (O examinando faz isso silenciosamente)
e

O Etapa 2 Apds aproximadamente um minuto, o entrevistador pergunta ao
examinando:

S==  Quem vocé acha que é a mae do aviador? Por qué?

] Etapa 3 Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgac
oral, o entrevistador faz perguntas como:

1. Como vocé caracterizaria a mae do aviador?
2. Com que objetivo essa tirinha pode ter sido elaborada?

. Quais as principais preocupagdes das maes em relagao a seus filhos? Comente.

w

4. E comum a frase "Mae é sempre igual, sé muda de enderego” Vocé concorda
com essa afirmagao?

O que vocé faria para homenagear a sua mae?

6. No seu pais, ha um dia especial dedicado as maes? Como geralmente é
comemorado?

7. Vocé foi um filho que deu trabalho para sua mae? Comente.

Edigdo 2014/1. RIFF - EP8 - Dia das mdes.

Nesse exemplo, entretanto, hd apenas sutilmente a men¢do do termo tirinha,
perguntando ao examinando “com que objetivo essa tirinha foi elaborada?”’, mas, poderia
explorar as caracteristicas do género e qual o seu efeito humoristico, satirico, que esse
género comporta. Essa resposta poderia, ainda, perscrutar o nivel do aluno, ao mostrar
conhecimento e consequente dominio da lingua para explicar essa especificidade das
tirinhas. As demais questoes, restringem-se a temdtica geral do EP, que se refere as maes,
mas amplia a discussdo ao estabelecer uma ponte com a cultura do examinando na
questdo “No seu pais, hd um dia especial dedicado as maes? Como ¢ comemorado?”
Portanto, o debate proposto extrapola o texto, e busca dialogar com a cultura do aluno,
apesar de ndo se referir ao comportamento da mae trazido pela tirinha e desta ndo ser
necessaria para a discussdo, mas apenas o titulo do EP (Dia das Maes). A pergunta 4, que
refere a frase “Mae ¢ sempre igual, s6 muda de endereco”, também poderia ser ampliada,
de maneira que levasse o examinando (e o examinador) a pensar se ja ouviu esse ditado.
Pois, diferentemente do que traz a questdo, acreditamos que ela seja “comum” a alguns

contextos especificos, e quais seriam esses contextos?
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Ela também poderia ser utilizada e faria sentido na cultura do avaliando? Por
qué? Que outra(s) expressao(des) caberiam na situagdo trazida pela tirinha? Além dessas
questdes poderiam ser discutidas as expressoes utilizadas nos baldes de fala, interjei¢des,
e as exclamacdes duplas e o uso do imperativo no baldo de fala da mae do aviador.

Essa mesma edi¢do (2014/1) traz, também, no EP 9 — a tirinha Dia do amigo®

uma pergunta interpretativa sobre o género® tirinha.
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Edi¢do 2014/1 - EP 9 — Dia do amigo.

Nela, propde-se uma reflexdo sobre o tema amizade. As perguntas, além de
tratarem da temadtica proposta, requerem do examinando uma interpretagao da tirinha, ou

do conceito de amizade trazido por ela.

® Disponivel em:
<https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wpcontent/uploads/2021/12/2014 1 Elementos-
provocadores.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.

®7 Disponivel em:  <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-
content/uploads/2021/12/2014 1 Elementos-provocadores.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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DIA DO AMIGO

= O material servira como elemento provocador de uma interacao face a
face entre o entrevistador e o examinando. O objetivo da tarefa é avaliar
compreensao e producao oral, ndo havendo apenas uma resposta correta.

Etapa.l O entrevistador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto e observe aimagem.
(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa2 APOsaproximadamente um minuto, o entrevistador pergunta ao
examinando:
Qual é a relagdo entre a data 20 de julho e o

Etapa 3 Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgao
oral, o entrevistador faz perguntas como:

1. O que os nimeros 767 e 768 representam?
2. Comente sobre o conceito de amizade representado na tirinha.
3. Qual vocé imagina ser o proposito da tirinha?
4. Para vocé, o que significa ser um amigo de verdade?
5. Em sua opiniao, como as redes sociais influenciam as relagoes de amizade? ‘
6. Vocé participa de alguma rede social? Que usos vocé faz dela?
\

7. Qual é o seu critério para convidar ou aceitar convites de amizades em redes
sociais?

Edigao 2014/1 — RIFF - EP 9 — Dia do amigo.

A discussdo restringe-se a interpretar o texto, a reflexdo proposta, pressupondo
que o examinando reconhece que uma tira traz uma reflexao critica ou questionamento
da vida cotidiana, ou seja, conhecimentos de mundo e de 1éxico para debater o tema
quando pergunta, na questdo 2, sobre seu propodsito. Nas questdes subsequentes, hd um
debate sobre a amizade online, a partir de uma rede social, previamente lida na tirinha.

Consideramos as questdes muito pertinentes.
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Julgamos, contudo, que poderiam ser exploradas as imagens ndo verbais, a
gradacdo quadrinho a quadrinho, que mostra apenas um dialogo esperado e a solidao
vivenciada pelos personagens, bem como a apatia e a indiferenga na fala de um deles
com a expressdo “tanto faz”. Além disso, o examinando poderia falar sobre situagdes
vividas na lingua-cultura-alvo ou na lingua- cultura de origem, e como vé as semelhangas
e diferengas entre as mesmas, por exemplo, se hd um dia para celebrar a amizade em sua
cultura, se o examinando julga importante celebra-la e de forma, entre outras questdes.

Observamos, ainda, que os dois textos foram retirados de uma mesma fonte online,
0 Almanaque Abril, e podem revelar uma predile¢do para o trabalho com o género tirinha.

Na Edi¢do 2013/2, relativamente ao EP 3 — Internetés®® — a tirinha expde a
tematica sobre o uso da lingua e a internet. Assim como na tirinha “Mail de transporte”,
poderiam ser exploradas questdes referentes a associacdo do tema com substantivos que
remetem para outras linguas, ou seja, poder-se-ia associar a palavra “internetés aos
vocéabulos que designam linguas, como o portugués, o chinés, e outras, explorando o
efeito literario obtido pela criacdo do neologismo em causa. Da mesma forma, seria ainda
possivel refletir sobre qual a relagdo do titulo do texto e do conteudo da tira com a intengao

critica que subjaz ao texto.
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Edicdo 2013/2 - EP 3 — Internetés.

% Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Elementos-
Provocadores-2013-2.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Elemento Provocador 3
l INTERNETES '

= Este material devera ser usado na conducao da interagao face a face entre o
entrevistador e o examinando. O objetivo da tarefa é avaliar compreensao e
producao oral, nao havendo apenas uma resposta correta.

. . Etapa 1 O entrevistador diz ao examinando:

mier oo

examinando:

. ‘ . Etapa 2 Apos aproximadamente um minuto, o entrevistador pergunta ao

Etapa 3 Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua producdo
oral, o entrevistador faz perguntas como:

1. Qual foi a reagao do professor? Comente.

2. Se vocé fosse o professor o que vocé faria?

3. Na sua opniao, qual a inten¢do do autor deste material?

4. Qual é a sua opiniao sobre o uso do internetés?

5. Como vocé acha que o ensino de linguas na escola deve lidar com o internetés?
6. Como voceé escreve as mensagens que vocé envia pela internet?

7. Como as pessoas do seu pais usam a sua lingua na internet?

8. No seu pais, ha uma preocupagao com as consequéncias do uso diferenciado
da lingua na internet? Comente.

Edicao 2013/2 — RIFF - EP 3 - Internetés.

Apesar de trazer esta temadtica, no entanto, ndo sdo exigidas respostas relativas ao
género em questdo, ou seja, que tirinhas trazem questdes que tocam a sociedade atual, e
que geram reflex@o sobre o assunto, além de perguntas sobre como o tema ¢ abordado ou
estd presente na cultura de origem. Seria importante serem feitas questdes sobre
interpretagdo da linguagem trazida (da internet), seu significado e uso, tais como as
abreviagdes, o simbolo kkk (que representa o som de uma gargalhada), bem como o uso

inadequado do verbo ‘achar’ (que na linguagem da internet se usa com ‘x’ e ‘aum’ para
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substituir o ‘@0’). Assim, mais uma vez confirmamos que o texto literario pode trazer
questdes linguisticas, de lingua em uso, auténticas, e que inclusive poderiam nivelar a
proficiéncia linguistica, comunicacional, contextual, e que s6 trazem mais valia as
avaliagdes dependendo de como forem trabalhados.

Além disso, os textos literarios permitem que sejam inventadas e descobertas
novas palavras, ou seja, a linguagem por eles promovida propicia que exercamos e
acessemos nossa criatividade linguistica e movimentos caracteristicos da lingua em uso,
que sdo processos caracteristicos das artes, entre elas a literatura.

Na Edigdo 2012/1, o EP18 traz uma tirinha sobre tecnologia (Cena Tech)®.

Info, 20 set 2010

CENA TECH

e

Edigdo 2012/1 - EP18 — Cena Tech.

8 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2012-1-
Elementos-provocadores.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025. Fonte do texto: Info (set, 2010).
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Celpe’ Bras

e Roteiro de Interagio Face a Face

Elemento Provocador 18
Cena Tech

O material servira como elemento provocador da interagao face a face entre o aplicador e ¢
examinando. O objetivo da tarefa é avaliar compreensao e produgao oral, nao havendo apenas
uma resposta correta.

Etapa1
O aplicador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto e observe a imagem.
((s] do faz isso sil i

Etapa 2
Apés aproximadamente um minuto, o aplicador diz ao examinando

Fale sobre a historia contada no texto.

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, o aplicador faz
perguntas como

1. Na sua opiniao, o que o limpador de parabrisa pretende com a pergunta “E o do café
chefia?!!"

2. Na sua opinido, como seria o final da histona?

3. Em seu pais, @ comum que motoristas sejam abordados no semaforo? Com que finalidade?
4. Vocé considera natural que alguém utilize uma maquina de cartao de crédito para receber
pagamento por trabalho informal? Explique sua opiniao

S. Vocé costuma pagar por servigos informais oferecidos na rua? Por qué?

6. Em seu pais, como as pessoas costumam reagir ao serem abordadas na rua por

trabalhadores informais?

Edicdo 2012/1 — RIFF - EP18 - Cena Tech.

Apesar desta ser a tematica, ndo se comenta, entretanto, nenhuma caracteristica
ou alguma interpretagdo sobre o género’’, por exemplo, o aspecto de trazer a tona um
tema do dia a dia, a linguagem informal que pode ser veiculada, uma vez que opta por
personagens “reais”, que poderiam ser identificados na sociedade. Além disso, retrata
uma cena tipicamente brasileira, ou seja, um trago que marca o contexto do pais, suas
possiveis situagdes e fatos, por exemplo, um limpador de vidros, conhecido também como
‘flanelinha’. Bem como toda a linguagem informal (e [dinheiro] o do café, chefia?; Foi
mal, hoje t6 sem trocados! Que isso (o que € iss0), as interjei¢des (‘xii’), recorrentes em
tirinhas, poderiam contribuir para uma avaliagdo do texto mais pormenorizada, até mesmo
em nivel de proficiéncia, como ja dissemos anteriormente. Assim, textos como este tém
potencial para o trabalho em exames de proficiéncia, pois podem engendram intimeros
efeitos de sentido, podem trazer jargdes, vocabuldrio tipico de nativos, e,
consequentemente, requisitarem conhecimento da cultura e diferentes graus de

proficiéncia, e ndo apenas a associa¢do com o pais ou a cultura de origem do examinando.

70

Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2012-1-
Roteiro-de-interacao-face-a-face.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Na edi¢do 2011/2, o EP11 — a tira Chiquinha’! ndo explora as caracteristicas do

género, usando-o, apenas, como propulsor de uma discussdo sobre a leitura nos contextos

atual e no passado.
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PAIVA, M. Chiquinha, Jornal O Globo. Rio de Janeiro, fev. 2011. Globinho, p. 6.
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Edigdo 2011/2 - EP11 — Chiquinha.

7L RIFF. Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2011-2-Roteiro-de-interacao-
face-a-face.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025. (Miguel Paiva, livros versus computador, Jornal O Globo, fev. 2011).
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Elemento Provocador 11

O livro e o computador

I material servira como elemento provocador da interagao face a face entre o aplicador e o
xaminando. O objetivo da tarefa & avaliar compreensao e produgao oral, nao havendo apenas uma

:sposta correta

tapa 1

I aplicador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto e observe a imagem.

(O examinando faz isso silenciosamente)

tapa 2

pos aproximadamente um minuto, o aplicador pergunta ao examinando

Descreva as duas imagens?

tapa 3
'ara dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua producao oral, o aplicador faz

erguntas como

1. Explique a diferenga entre a leitura em papel e a leitura na tela

2. Na segunda imagem, o que vocé entende por “videos irados™?

3. Vocé acredita que o livro impresso pode deixar de existir um dia? Comente

4. Na sua opinido, quais sao as vantagens e as desvantagens da utilizacao de novas
tecnologias na leitura?

5. No Brasil, o youtube tem um grande alcance entre os jovens. E como € no seu pais?

6. Ha um ditado em lingua portuguesa que inspira a tirinha: “quem lé, viaja”. Justifique a sua

resposta

Edigdo 2011/2 — RIFF - EP11 — Chiquinha.

Nesse sentido, consideramos que poderiam ser explorados outras potencialidades
do texto, como aspectos imagéticos/ndo verbais, que a imagem traz, (as vestimentas,
cabelos, das meninas “de antigamente” e das meninas de “hoje”, bem como as expressdes
e girias utilizadas (“capa” e “espada versus “viajo no laptop” e “irado”), por exemplo.
Também poderiam ser questionados sobre a personagem principal, ou seja, quem das duas
¢ Chiquinha e por qué, ou seja, qual “fala” pode ser associada a personagem e em que
quadrinho. Podemos perceber, também, o uso dos provérbios, como processos
caracteristicos de usos ludicos e estéticos da lingua, dos usos do dia a dia e a sua

aproximacao a literatura.
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Além disso, na ultima questdo, quando a pergunta traz a expressdo “quem I¢,
viaja”, ndo se sabe ao certo o que se quer com o enunciado, mas a questdo poderia girar
em torno das frases ditas pelas personagens “as meninas viajavam lendo nos livros...” e
“viajo lendo no laptop...”, para que os examinandos comparassem-nas com outra que ja
ouviram e, assim, chegarem a expressao “quem 1€, viaja” e associarem-na com outra que

tenha o mesmo sentido em seu pais/cultura.

3. Historia em Quadrinhos (HQ)

Segundo Costa (2008), o género Histéria em Quadrinhos (HQ) também, como os
tira/tirinha ou cartum/charge, pode propor ao leitor uma relagdo com assuntos da realidade
e, ainda, levar a reflexdo e estimular a critica dos tempos atuais. Em termos de avalia¢ao
de proficiéncia, esse género contribui para a propria nogao de competéncias integradas no
exame Celpe-Bras, pois essas HQ sdo textos que requerem interpretacdo da linguagem
verbal e da ndo verbal, e, também, compreensdo escrita e global.

Em 2017/2, o EP18 traz um texto de uma histéria em quadrinhos com tema
relacionado a meritocracia, aos privilégios e a desigualdade entre pessoas — com o titulo
Mesmas oportunidades? — Quadrinhos - Revista Forum.

201/7-2
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Edigdo 2017/2 - EP18 - Mesmas oportunidades?
~ T (O participante faz isso silenciosamente) J

ApOs aproximadamente um minuto, diga ao participante:

De que trata o material?

Para dar ao participante a oportunidade de prossequir com sua produgao oral, siga o Roteiro
Etapa abaixo e faca as adequagoes necessarias em fungao das respostas do participante.

Descreva a infancia e a adolescéncia vividas por Richard e por Paula.

Vocé vé alguma relacao entre as diferencas na infancia e adolescéncia de Richard e
Paula e as posicbes sociais que alcancaram na vida adulta? Comente.

3. Vocé concorda com a Ultima fala de Richard? Por qué?

Pessoas nascidas em condigoes sociais privilegiadas serdo necessariamente mais
bem sucedidas? Explique.

5. Pessoas como a Paula podem alcancar posi¢oes profissionais mais valorizadas
socialmente? Comente.

6. Quais os principais tipos de desigualdade existentes no mundo atual? De que
forma podemos combaté-las?

7. Paravocg, quais sao os fatores que mais geram desigualdade social? Explique.
8. Em seu pais, hd muita desigualdade social? Comente.

Edigdo 2017/2 — RIFF - EP18 - Mesmas oportunidades?

A exploragdo das perguntas no RIFF conduz para uma discussdo muito detalhada
do tema, e ndo explora os potenciais do género HQ, tais como o apelo para refletirmos
sobre questdes atuais, sociais, apesar de o texto ter se aprofundado em um tema
importante, ou seja, a tematica sobre mesmas oportunidades. Como dissemos
anteriormente, géneros como as HQ, as charges e cartuns podem denunciar situagdes
sociais e apontar para a necessidade de se repensar a realidade. Esta situagao que foi
caricaturada nesse texto traz uma tematica que faz muito sentido para o contexto do pais
promotor do exame, mas também poderia refletir outro pais que estivesse representado
pelos examinandos nessa avaliacdo. As questdes propostas aos candidatos podem fazer
alusdo ao titulo, para que o avaliando reflita sobre a pergunta langada por esse EP, mesmas
oportunidades?, uma vez que todas as questdes do RIFF apontam para a discussdo do
aspecto social por tras desse texto.

Além disso, poderiam ser discutidos aspectos ndao verbais da histéria em
quadrinhos, como os baldes de fala, com as expressdes ditas pelas personagens, a
expressao idiomatica “Entregar algo de bandeja”, as reagdes das personagens, as faixas

amarelas, que explicam o contexto dos dois, entre outros elementos.
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A Edigao 2017/1 contemplou o EP 9 — Historia em Quadrinhos (HQ) — intitulada

“Estava tudo naquele pendrive”.

=T bCngﬁDFﬂb'

[ Estava tudo naquele pendrive

Interacao Face a Face

Elemento Provocador 9

ESTAVA TUDD

NAQUELE PENDRIVE MAS Al

LTA Ae

Edigdo 2017/1 - EP9 - “Estava tudo naquele pendrive”

2 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Roteiro-de-
interacao-2017-1-compactado.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Etapa Digaaoparticipante:

o Por favor, observe a imagem e leia o texto silenciosamente.
(O participante faz isso silenciosamente)

Etapa Ap6s aproximadamente um minuto, diga ao participante:

9 Por favor, comente o material.

Etapa Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o
9 Roteiro abaixo e faca as adequacgdes necessarias em funcao das respostas do

participante.

1. Em sua opinido, como as pessoas deveriam se prevenir dos prejuizos da
perda de um pendrive com informagoes importantes?

2. Quais as consequéncias mais graves que a perda de um pendrive pode
trazer?

3. De que arquivos vocé sentiria mais falta caso perdesse seu computador
pessoal?

4. Qual é a sua opinido sobre a relacao entre a evolugao dos aparelhos
eletrdnicos e o armazenamento de dados?

5. Vocé ja passou pelaexperiéncia de perderinformagoes valiosas? Como foi?

6. Em sua opinido, quais sdo as maneiras mais seguras de guardar suas
informacgoes pessoais?

7. Quantotempo vocé dedica a organizagao de seus dados pessoais?

8. Em seu pais, como funcionam as leis de controle ao acesso as informacoes
pessoais?

L ¥
Edi¢do 2017/1 — RIFF - EP9 - “Estava tudo naquele pendrive”

Percebemos, na analise das questdes do RIFF”3, que o texto serviu apenas para
explorar a interpretagcdo do tema, que ¢ subentendido na exploracdo das perguntas, o texto
ndo € necessario para o assunto que se quer trabalhar. Nesse caso, a explora¢ao do género
HQ contribuiria com o entendimento do texto, uma vez que poderia ser interpretado, por
sua linguagem nao verbal, e também pela compreensdo de expressdes do dia a dia, “mas
ai” e “sei 14", tipicas da linguagem coloquial, e um recurso estilistico presente em HQ.
Além disso, as perguntas seriam mais relevantes se ndo precisassem repetir o que pode
ser interpretado pelo texto, por exemplo, o que aconteceu no ultimo quadrinho, o que foi
perdido, e 0 que a imagem representa, ou seja, a no repeticdo da imagem do pendrive

leva o leitor a perceber que ndo ha mais um pendrive ali. Ou seja, o

3 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Roteiro-

de-interacao-2017-1-compactado.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025.
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sentido pode ser construido pela linguagem ndo verbal presente nos quadrinhos. Além
disso, os examinandos poderiam ser levados a questionarem se, em uma HQ, cada
quadrinho depende de outro, ou seja, se sdo interdependentes, ou, pelo contrario, se
teriam sentido sozinhos.

Na edi¢do, 2011/2, o EP10 — Brincando com o celular’* (sem fonte, considerada
pela comissdo organizadora do exame como uma HQ) traz esse género literario,
definindo-o em sua primeira questdo como HQ, sem explora-lo propriamente, mas
exigindo sua interpretagdo’ (“O que aconteceu na historia em quadrinho(s)?”. As demais
questdes divagam sobre o uso do celular, e, a Gltima delas, sobre o seu uso na cultura de

origem do examinando.

Brincando com o Celular

Logal!eu
posso ver
meu e-mail
no hospital |

0L JOPEDOAOIY OJUaLWB|T

Edi¢do 2011/2 - EP10 — Brincando com o celular

74 Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/elementos-provocadores-da-parte-
oral/2011 2>. Acesso em: 29 out. 2025.

75 Disponivel em:<https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2011-2-Roteiro-de-
interacao-face-a-face.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Elemento Provocador 10
Brincando com o celular

O material servira como elemento provocador da interacao face a face entre o aplicador e o
examinando. O objetivo da tarefa € avaliar compreensao e produgdo oral, nao havendo apenas uma

resposta correta

Etapa 1

O aplicador diz ao examinando

Por favor, leia este texto e observe a imagem.

(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa 2

ApoOs aproximadamentc um minuto, o aplicador pergunta ao examinando
O que aconteceu com a personagem da histéria em quadrinho?

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, o aplicador faz

perguntas como

Qual a sua opinido sobre o uso do telefone celular no transito?

Em que situagdes as pessoas nao devem usar o celular? Por qué?

w N =

Além de ser um telefone. os celulares possuem outras fungdées. Quais sao as mais
utilizadas pelas pessoas?

4. Na sua opinidao, em que situagdes o celular é realmente necessario?

5. Vocé conhece alguém que nao consegue viver sem o celular? Fale sobre essa pessoa

6. No seu pais, existe alguma lei restringindo o uso do celular? Fale sobre isso

Edigdo 2011/2 - RIFF - EP10 — Brincando com o celular.

Percebemos que neste texto o titulo ndo foi explorado, uma vez que, assim como
os demais titulos, os sentidos expressos poderiam ser mais aprofundados, levando, por
exemplo, os examinando a perceberem as possibilidades da palavra “brincar” nesse
contexto e a implicagdo para o que se sucedeu na HQ; além disso, quais seriam os demais
sentidos engendrados pelo verbo brincar e se este escolhido para o titulo ¢ denotativo ou
conotativo, aproveitando das potencialidades literarias deste texto.

O género HQ poderia ser mais bem aproveitado, ainda, quanto as expressdes da
personagem, ou seja, como ela ficou apos o acidente, ou seja, a linguagem nao verbal em
cada quadrinho (se percebem a mudanga de ambiente, no contexto da HQ - no transito e
no quarto de um hospital), que contribuem para a interpretacdo do que se passa, niao

requerendo o conhecimento linguistico ou mesmo dos baldes de fala.
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Além disso, poderiam ser exploradas as falas da personagem, como a repetigao de
uma estrutura usada no primeiro quadrinho (“Legal! EU posso ver meu e-mail no...) para
o segundo quadrinho ¢ o que ela possibilita perceber, ¢ também os propoésitos desta
repeticdo neste segundo quadrinho e se ha uma mudanca de postura por parte da
personagem ou do leitor, ou seja, ha inictagdo para a reflexdo da leitura do e-mail no
celular e o que esta acdo causou? Também poderiam ser engendradas analises do que esta
ac¢do pode acarretar para os demais, para as vitimas de uma atitude inadequada, bem como
questdes como a civilidade, a responsabilidade no transito, quais penalidades deveriam
ser aplicadas em casos como o representado pela HQ, como aconteceria no pais de origem
do examinando, entre outras questoes.

Nessa mesma edi¢do, 2011/2, quanto ao EP 7 — Achados e perdidos’® — observa-

se a HQ da personagem Marina, Turma da Moénica, sobre desmatamento.

ce a Face

ALMANAQUE HISTORIAS DE UMA PAGINA TURMA DA MONICA. PANINI COMICS, n. 3, set. 2008, p.80

Edicdo 2011/2 — EP 7 — Achados e perdidos.

75 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-

content/uploads/2021/12/Elementos-Provocadores-da-Parte-Oral2011-2.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
(Almanaque, histérias de uma pagina, Turma da Ménica, 2008, p. 80).
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Achados e Perdidos

O material servira como elemento provocador da interagao face a face entre o aplicador e o
examinando. O objetivo da tarefa é avaliar compreensao e produgio oral, nao havendo apenas uma

resposta correta

Etapa 1

O aplicador diz ao examinando

Por favor, leia este texto e observe a imagem.

(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa 2

A[.OS aprox madamente um minuto, o ap icador :‘.tt'(‘]u"'.?ﬂ a0 exammnanao
O que voceé entende por “achados e perdidos™?

Etapa 3

Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgdo oral, o aplicador faz

perguntas como

Que problemas sao apontados nos quadrinhos?

2. Considerando os problemas apresentados, qual exige, em sua opinido, sol
Justifique

Na sua opimido, com que idade devemos comecar uma educacao ambiental?

4. O que voce pensa a respeito da inclusdo de uma disciplina sobre pres

curriculo escolar?

Em que espacos, além da escola, a educagio ambiental pode ser promovida? De que
G G f

maneira?

6. Fale um pouco sobre 0s problemas ambientais em seu pais?

Edigdo 2011/2 — RIFF - EP 7 — Achados e perdidos.

A discussdo dessa HQ requer a interpretagdo dos quadrinhos na pergunta 1, por
exemplo, ao questionar “Que problemas sdo apontados nos quadrinhos?”. Esta pergunta
demonstra que ha, em textos como esse, linguagem nao verbal que pode ser explorada.
Contudo, as questdes engendradas por este EP ndo reforcam as possiveis respostas, ou
seja, aos avaliadores ndo ¢ sugerido tratar, quadrinho a quadrinho, de questdes como a
poluicdo gerada pelas idustrias e geradores, a contaminagao dos rios e da vida aquatica
pelos objetos e pelo lixo deixado pela humanidade e o desmatamento. A terceira questao
faz pensar como resposta a idade da personagem Marina, que poderia, também,
estabelecer uma relacdo com esta pergunta e ser requerida na interacdo. Entretanto, as
demais questdes poderiam perscrutar a feicdo da personagem frente ao que vé, por que o
seu rosto parece ‘embaralhado’, o que ela gostaria de achar segundo o pentltimo
quadrinho, e também explorar os elementos naturais resgatados por Marina e que
compdem a interpretacdo do ndo verbal. A ultima pergunta, como de costume, ¢ voltada

para a cultura de origem do interlocutor, para a sua relacdo com o tema, ou seja, 0s



A PRESENCA DE TEXTOS LITERARIOS NO EXAME CELPE-BRAS (2008-2018) 191

problemas ambientais do pais do examinando, mas poderia ser ainda sobre a educagdo
ambiental, como fazer para conscientizar criangas € jovens, que poderia ser a propria
linguagem expressa pelos géneros literarios, como essa HQ apresentada, ou seja, a
metalinguagem utilizada por meio de um texto para se chegar a educagcdo ambiental, a
conscientizacao a partir do letramento, e o que a expressao “achados e perdidos” significa
e os seu significados possiveis. Nesse caso, a linguagem verbal ajuda na compreensao do
proposito do texto, outra questdo importante para justificarmos a escolha por mais textos
como esse.

A edi¢do 2010/2, EP11, trouxe a HQ"’ do personagem Cebolinha, de Mauricio de

Sousa. O trabalho com esse género ¢ muito explorado no exame Celpe-Bras.

(4'(‘11)(‘ Bﬂi Interacao Face a Face

Elemento Provocador 11 MEr .o

Cebolinha, n°232, p. 41

Edigdo0 2010/2 - EP11 — Cebolinha.

77 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/elementos-
provocadores-2010-2-compactado.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025. Acesso em: 29 out. 2025.
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De inicio, ha perguntas sobre o habito da leitura de uma HQ para que o
examinando fale sobre tal questdo. O que se depreende de uma pergunta como essa ¢ que
o interlocutor conhece o género. As demais questdes circundam sobre os personagens da
HQ, e, também sobre os de outras HQs, sendo que os examinandos podem referir-se aos
de sua cultura ou de outros da propria lingua-alvo. Outras questdes sdo, ainda, referentes
ao publico-alvo desse género, e também sobre a teméatica proposta, se elas se dirigem a
um publico especifico. As demais questdes discutem o carater educativo das HQs, bem

como seu carater de denuncia, questionamento e reflexao.

Cebolinha

O material servird como elemento provocador da interagdo face a face entre o aplicador e o
examinando. O objetivo da tarefa é avaliar compreensdo e produgdo oral, ndo havendo
apenas uma resposta correta.
Etapa 1
O aplicador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto e observe a imagem.

(0 examinando faz isso silenciosamente)
Etapa 2
Apods aproximadamente um minuto, o aplicador pergunta ao examinando:

Vocé tem (ou ja teve) o habito de ler histéria em quadrinhos?
Fale sobre isso.

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgdo oral, o aplicador faz

perguntas como:

1. Vocé conhece os personagens dessa histéria em quadrinhos? Conte um pouco o que
sabe sobre eles.
Vocé conhece algum outro personagem de histéria em quadrinhos? Quais?

3. Histérias em quadrinhos sdo sempre para criangas? O tema da historia apresentada
é infantil? Comente.

4. Vocé acredita que histérias em quadrinhos podem ser um meio de educar criancas e
jovens? Por qué?

5. Qual é a dendncia veiculada pela histéria que vocé acabou de ler?

6. Em seu pais, as histérias em quadrinhos costumam ser usadas com proposito
educativo?

Edigdo 2010/2 — RIFF - EP11 — Cebolinha.
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Esse EP ¢ um exemplo das varias possibilidades de trabalho com o texto literario,
uma vez que contempla sentidos multiplos’™ e, além de questionar sobre a leitura do
texto, convida-nos a refletir sobre o papel de uma HQ, ou seja, problematizar sobre
tematicas contemporaneas e sobre as personagens, que sdo parte integrante de diferentes
historias e culturas. No entanto, a escolha pelas personagens da Turma da Monica é
recorrente no exame Celpe-Bras, mas reflete uma opgao circunscrita no eixo infanto-

juvenil, e do sul e sudeste do Brasil, ou seja, em uma op¢ao mais regional. Percebemos
que textos como esse sdo constantemente propostos no Celpe-Bras. Para que os
professores preparem os futuros examinandos para este exame, ¢ necessario importante
discutirem como podem interpretar textos como esse. Consideramos, entretanto, que
outros personagens de historias em quadrinhos poderiam ser trazidos aqui, tais como
Armandinho (trazido uma vez neste exame), A Turma do Xaxado™, Surid®, entre outras.
Somado a essas questdes, poderiam ser sugeridas perguntas sobre a interpretagao
do texto, a poluicao e o lixo no rio, e as causas dos mesmos, bem como a expressao dita
por Cebolinha, o que as palavras “maluco” e “balde” significam e o que sugerem e as
expressoes faciais deste personagem: a surpresa, no ultimo quadrinho, ao perceber que
também acabou por pescar em um balde, devido a quantidade de lixo que encontrou no
rio e, por isso, a retomada da acdo vista no primeiro quadrinho. Estas retomadas sdo
tipicas de historias em quadrinhos e tirinhas, pois o sentido de um quadrinho depende do
outro, ou seja, sdo interdepentes, assim como a linguagem verbal depende muitas vezes
da escrita e, assim, o sentido ¢ estabelecido quando ha alinhamento entre si. Além disso,
os examinandos poderiam ser questionados sobre o hébito de pescar em seus paises de

origem, se j& pescaram la ou no Brasil, entre outras questoes.

4. Poema

A Edigdo 2012/2, relativamente ao EP6%!, apresenta aos examinandos o poema
Das Utopias, do escritor brasileiro Mério Quintana.
Percebemos que, em uma década do exame Celpe-Bras, este foi o unico género

canonicamente literdrio a ser selecionado, ou seja, uma composi¢do poética, que pode

8 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Elementos-
Provocadores-da-Parte-Oral2012-2.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025>. Acesso em: 29 out. 2025.

79 Disponivel em: <https://mundohq.com.br/turma-do-xaxado/>. Acesso em: 29 out. 2025.

8 Disponivel em: <www.devir.com.br/suria-a-garota-do-circo/>. Acesso em: 29 out. 2025.

81 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Elementos-
Provocadores-da-Parte-Oral2012-2.pdf>. Acesso em: 29 out. 2025.
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ter rimas e tamanho varidvel. Poderiam ser trabalhados outros poemas com a mesma
extensdo ou ainda trechos de outros poemas que representam nao somente um autor do
modernismo, mas de outras épocas literarias, dando conta da diversidade da literatura por

meio de exemplares como o cordel, as letras de musica etc.

Elemento Provocador 6 il—IEl-' ——

DAS UTOPIAS

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!

Nao € mofivo para nao queré-las...

Que (ristes os caminhos, se nao fora
A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana

Edigdo 2012/2 - EP6 - Das Utopias.

A partir deste género literario cléssico, sdo feitas perguntas no RIFF®? sobre o
poema, que se dirigem a interpretagcdo do texto, mas, também, ao significado do titulo, no
contexto apresentado, bem como questdes referentes a cultura do examinando. Podemos
notar que os termos poema e poeta aparecem no RIFF. Assim, espera-se que o interlocutor
conheca esse 1éxico, bem como partes constituintes do texto. O género literario poderia
ser mais explorado, perguntando-se, por exemplo, sobre que outros poemas e autores
(além de Quintana) o examinando conhece; quais os poetas em lingua portuguesa que
conhece? O que ¢ importante na composic¢do ¢ leitura de um poema (sonoridade, rimas,
sentimento), entre outras questdes, que podem variar para se definir, inclusive, o nivel de
proficiéncia na lingua, por exemplo, ao se estabelecerem relacdes de intertextualidade
com outros poemas. Nesse caso especifico, o poema motivou diversas perguntas
interpretativas, e poderia aludir a questdes filosoficas, existenciais. Assim, percebemos
que os textos literarios engendram provocagdes, alusoes, debates e ampliam o 1éxico, o
conhecimento de mundo dos leitores e provocam um deleite apos a sua leitura. Além disso,

a ultima questdo, que apela para a lingua-cultura do examinando,

82

Disponivel em:  <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2012-2-
Roteiro-de-interacao-face-a-face.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025.
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pode estabelecer um paradoxo do que sdo desejos atingiveis e inatingiveis nas culturas

que este tem contato e por que acredita que sejam inatingiveis em cada contexto.

Das utopias

D material servird como elemento provocador da interagdo face a face entre o aplicador e o exa-
minando. O objetivo da tarefa & avaliar compreenséo e produgdo oral, ndo havendo apenas uma
resposta correta.

Etapa 1
O aplicador diz ao examinando:

Por favor, leia este texto.
(O examinando faz isso silenciosamente)

Etapa 2
Apbs aproximadamente um minuto, o aplicador pergunta ao examinando:

De que trata este poema?

Etapa 3
Para dar ao examinando oportunidade de prosseguir com sua produgdo oral, o aplicador faz
perguntas como:

1. O que vocé entende por “utopias™
O que voceé enlende por “coisas inatingiveis"?

. Na sua opinido, por que as pessoas desejam coisas inatingiveis?

W N

. No texto, o poeta afirma que a vida ficaria mais triste sem as coisas inatingiveis. Vocé
concorda com ele? Por qué?

5. Na sua opinido, & possivel estar completamente satisfeito com o que j& se tem?

6. Vocé deseja algo inatingivel? O qué?

7. Na sua opiniao, tudo o que parece inatingivel realmente &?

8. Vocé ja alcangou algo que parecia inatingivel? Como foi?

9. Na sua cultura, quais sdo os desejos inatingiveis mais comuns?

Edigao 2012/2 — RIFF - EP6 - Das Utopias.

Os textos literarios contemplados pelo exame Celpe-Bras na década analisada
representam uma pequena parte perto das inumeros textos literarios possiveis.
Consideramos que o repertorio possa ser muito diversificado dado a multiplicidade de
contextos a que temos acesso atualmente e que a literatura venha a ser o amalgama para
manter os avaliandos e avaliadores motivados a conhecerem todo o conhecimento que
circunda a lingua, seja em termos de fruicdo estética, de suas fungdes culturais e historicas.

Como pontua Evaristo (2020), precisamos apontar para a diversidade dos textos,
ndo s6 de seus contetidos potenciais, mas da propria pratica da escrita. Como pertencemos
a espagos multiculturais, multiétnicos, os textos literarios ndo podem ser representados
por uma autoria, por uma voz (muitas vezes masculina e standard), ela tem que ter

diversidade (inclusive, o(s) modo(s) diferente(s) de apropriacao da lingua -
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ndo so tendo em conta os registros académicos, mas considerando os periféricos também).

Corroboramos Evaristo quando pontua que hé certos padroes académicos literarios
que ndo atingem nem os que fazem parte deste meio. Portanto, assim como a autora
citamos a literatura de cordel, os repentistas, as letras de cangdes, entre elas o rap, o funk
e outros géneros musicais marginalizados. Pelo prisma que enxergamos, muitas vezes, sao
nessas criagdes literarias que as palavras assumem formas mais dindmicas e tangiveis,
acessiveis. Muitas vezes, a realidade dos exames esta muito distante do que os alunos

estdo acostumados em seus paises. Assim, como elucida Evaristo (2021, p. 1)

[...] a literatura, como a arte, ¢ um lugar de conforto, um lugar de desaguar as
angustias pessoais e coletivas. (...). A literatura tem esse poder, ¢ o lugar de
esperancgar. Em termos pessoais € em termos coletivos, porque na medida que
uma obra sai de uma criacdo individual e atinge, convoca o coletivo, esse
coletivo fica sensibilizado (...). E, entdo, um lugar de encontro, de tomada de
consciéncia. Mais do que nunca, a literatura hoje, como a arte, oferece essa
possibilidade de perdermos a nossa dureza e nos tornarmos mais
comprometidos com a nossa vida e com a vida do entorno, do coletivo.®

6.1.1.2 Analise das propostas relativas a Parte Escrita do Celpe-Bras

Nesta segunda subsecdo, ressaltamos que, para esta parte, sdo reservados menor
numero de géneros textuais literarios. Consideramos que seja devido a composicao da
parte escrita, que propde quatro textos para serem analisados, e ndo vinte (20) EP como
na parte oral. E, quando o exame recorreu a estes textos, foi somente nas tarefas [l e [V,
por meio de textos escritos. Julgamos, contudo, que os textos literarios poderiam
enriquecer também a parte escrita do exame, por meio da inclusdo de cronicas, adivinhas,
poemas, cancdes e lendas ou mitos que s6 t€ém a contribuir para uma avaliacdo mais
diversa e culturalmente representada.

A seguir, trazemos uma descri¢cao dos géneros textuais relativos a parte escrita do
exame em um quadro sintético, com anos e edi¢des do exame, bem como o proposito e
seu suporte, para confrontarmos nossas analises com as categorias de género utilizadas
pelo Avalia®. Portanto, algumas delas s3o iguais as selecionadas pelo grupo, mas algumas

destoam de suas classificacdes.

8  TEntrevista concedida ao jornal Correio 24 horas em 18/02/2021. Disponivel em:

<www.correio24horas.com.br/noticia/nid/o-povo-deve-se-apossar-da-literatura-como-um-direito-diz- conceicao-evaristo/>.
Acesso em: 29 out. 2025.
84 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/grupoavalia/>. Acesso em: 29 out. 2025.
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Edicao Input Proposito da Suporte Descri¢ao Tarefa
Producao Escrita
2014/1 Croénica Texto narrativo Revista Escrita de um texto

narrativo no ponto
de vista de um dos
personagens,
posicionando-se
sobre o0 uso da
tecnologia.

2012/2 Cronica Carta ao leitor Jornal Escrita de uma carta
ao leitor sobre a
cronica lida.

2010/1 Cronica Carta para um Jornal Escrita de uma carta
jornal para o jornal que
veiculou a cronica.

Tabela 2 - Descri¢do de Tarefas Parte Escrita do Celpe-Bras (2009 a 2018)

Como dissemos anteriormente, apds essa classificacdo, fizemos uma breve analise
dos géneros constantes na tabela 2. Os comentarios que virdo a seguir trazem sugestdes a
partir da leitura critica do género textual cronica, que serviu de input para a produgao de
uma das tarefas das quatro (4) aplicadas na Parte Escrita do Celpe-Bras entre os anos de
2009 e 2018. Assim, esses textos fomentaram a producao de outro género textual, ou seja,
nao foram o propdsito da escrita, mas um input.

Na versdo 2014/1, ¢ requisitado aos examinandos a leitura da cronica GPS®
(revista IstoE), do compositor Zeca Baleiro, como mote para a producio escrita de um
texto narrativo no ponto de vista de um dos personagens da crdnica, posicionando-se

sobre o uso da tecnologia no mundo atual.

8 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2014 1.pdf>. Acesso em: 29 out.
2025.
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Tarefa 4 | GPS

ZecaBaleiro

Ultima palavra

GPS

Entrei no taxi e falei 0 meu destino,

- Rua Araribéia, por favor.

- Araribdia? Espera um minutol... - rebateu o homem.

Programou entio o GPS ¢ arrancou.

~ Nao precisa de GPS, amigo. Sei mais ou menos onde fica. Posso
Ihe orientar.

- Ah, ndo. Nio saio mais de casa sem isto - declaroa.

Resmunguet em siléncio. E 14 se foi o taxista seguindo seu brin-
quedinho falante - “vire & esquerda”; "2 50 metyos voc vai virar &
direita™; “daqui a 300 metros figa o retorno A esquenda”..

De repente, entre uma e outrs prosa, vi ele s afastando da dire-
¢lo que cu julgava ser a correta.

« Amigo, acho que voc esti na diregdo contriria.

Tinha que ter entrado naquela rua & diveita, melhor fazer o re-
torno na freate.

— Ndo, nio, olha aqui - aponto pra geringonga, orgulhose como
ele s6. E esse mesmo o caminho.

Cocei 2 cabesa irritado. Embora eu nido soubesse exatamente qual

trajeto a seguir, sabia que aquele caminho que ele fazia era estupida-

mente mais longo ¢ complexa.

Argumentei mais uma vez, J& na iminéncia de explodic

- Mogo, desculpe, mas tenho quase que vock estd fazend
wm caminho muito mais longo do que devia.

— Nio esquenta a cabega nao, companheiro, Ti aqui no GPS, &.
Nio vou discutir com a tecnologia”

Sim, eu havia ouvido aquilo. E mais que uma frase de cfeito de

Conhego pessoas que nao se
deslocam mais a esquina para
comprar pao sem que fagam
uso de GPS, Google Maps e 0
escambau

um chofer de praga, aquilo era uma senha que explicava muita coi-
sa, talvez explicasse até toda uma época. O sujeito debava de fado
sua inteligéncia (se & que a tinha), 2 experiéncia de anas p b
lando a bordo do seu tixi pefas quebradas da cidade ¢ o proprio
W*mmmwwﬂem s
- sem fond-la, ¢ sem que eu tumbém pudesse

L v

fazé-lo.

Nio quero parecer um dinossauro (embora por vezes eu inevita-
whxmem).maw!deﬁndimmmm

do ¢ critico dos apetrech icos. Conhego p que, por
mddd&m&dmmuduhmhmmom

do cibernético, ndo se desk mais 3 esqui
wmpmm*mwwmm
Tenho um sobrinho, um pensad de botequim, que
gosta de dizer o seguinte:

~ As rodas de bar ficsram muito chatas depois do iPhone. Nin-
guém mais pode ter ddvida alguma. Se alguém perguntar: “como éo
nome daquele cantor que cantava aquels misica?”; ou entdo: ‘quem
era 0 centro-avante da selecio de 867”, logo algum bobo alegre val
acessar a internet & buscar a resposta. E i acabar com a graga, a md-
gica e o mistério... Ndo sobra assunto pro préxime encontro.

Outro amigo filésofo de padaria, tem uma tese/profecia tenebro
nwhcommaiﬁbduwohdc

- Num futuro préximo, s pessoas deixario de ter meméria. Parz
que lembrar, se tudo caberd num HD externo?

E Faz bastante sentido a tese do meu amigo. Alids, hd tempos
N0 0 Vejo, 0. 0. Como é mesmo o nome dele, gente? Anibal, ndo.
Atila, nio... £ um nome assim meio historico_ Desculpers ai, vou
ter que espiar na agenda do meu celular.

Disponive! crm: wwwaistoc.com. be. Acesso orry M fev. J014.

Parte Escrita — Edicao 2014/1 - Tarefa 4 — Cronica GPS

De acordo com Costa (2008), tendo em conta a origem etimologica do termo (que
deriva do vocabulo grego “cronos”, significando “tempo”), em sua origem, a cronica,
como o proprio nome que deriva de cronos, tempo, ela limitava-se ao relato de fatos
veridicos, apresentados em ordem cronoldgica, ou seja, conforme o passar do tempo. No

século XIX, os escritores passaram a cultiva-la como representagdo da vida
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politica, social e economica de seu tempo, lidas sobretudo em folhetins e jornais.
Recentemente, a cronica ecoa em artigos de jornais, noticias, e abarcando também temas
culturais.

A cronica tende a ser um texto que ndo tem grande extensdo, apesar de haver
exemplares mais longos. Tem linguagem simples, e tem marcas da linguagem oral. E uma
fotografia do cotidiano. E um texto literario produzido para figurar na imprensa, em
jornais ou revistas.

Da forma como foi abordada a proposicao da tarefa, ndo se requer uma reflexao
aprofundada sobre o texto, mas uma descri¢do da posicdo do taxista em relagdo ao uso
das novas tecnologias, visto que, essa cronica refere um ponto de vista pessoal sobre o
uso da tecnologia e, assim como outros textos, ou seja, como outras cronicas, traz um
ponto de vista sobre uma situacao do cotidiano e um fato ou caso ocorrido. Além disso, o
texto ¢ propicio a levar o leitor a refletir sobre o uso de girias, traz apelo a linguagem
falada, como se estabelecesse um convite para um didlogo com o leitor, através do relato
e testemunho propostos no texto, e por meio de perguntas retoricas. No entanto, estas
caracteristicas ndo foram aproveitadas na proposi¢do da tarefa aos examinandos. Estas
questdes sdo inerentes as cronicas e t€ém grande potencial para serem propostas, sugeridas
em um contexto de avaliagcdo. Julgamos que, por meio destes elementos proprios de uma
cronica, o examinando poderia ter mais direcionamento ao escrever seu ponto de vista,
dessa outra narrativa, o que contribuiria para a compreensdo do género cronica e,
consequentemente, da estrutura narrativa, da qual estes textos fazem parte.

Em uma fase mais especifica e seletiva da tarefa, ou seja, para distinguir, ainda,
niveis de proficiéncia mais basicos dos mais avancados, poderia ser questionado se a
cultura de origem do avaliando partilha, alinha mais a opinido do autor, do narrador ou,
pelo contrario, do taxista.

Na edigdo 2012/2, ha a leitura da cronica do escritor brasileiro Affonso Romano

18 6

de Sant’anna, 4 morte do automovel°® para o jornal O Estado de Minas, para posterior

resposta do examinando por meio de uma carta ao leitor do mesmo jornal.

8 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/2012_2.pdf>. Acesso em: 24 out.
2025.
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Tarefa 4 | A morte do automovel

—_— A e E——

Apos ler a cronica abaixo, escreva uma carta para ser publicada na sego “Cartas do Lei-
tor" do mesmo jornal, posicionando-se em relacao ao ponto de vista do autor e avaliando
a sobrevivéncia do automével no século 21.

e 2 o

A morte do

O ESTADO DE MINAS @ DOMINGO, 17 DE JUNHO DE 2012

vy wrrs e @

automovel

Eu poderia d

Ficamos duas, trés,

que outro dia peguei meu carro para
ir a um evento ¢ fui rodando, rodan-
do, até que no meio do caminho me
dei conta de que havia cometido um
crro fatak: nio deveria ter ido no meu
carro, deveria ter pegado um tixi,
pois ndo ia achar estacionamento.

Ja que estava a caminho, conti-
nuei, cheguei a0 lugar do compro-
misso, ¢, como previa, nio havia
jeito de estacionar. Fui olhando as
ruas em torno, ¢ nada. Acabei vol-
tando para minha casa, botei o carro
na garagem, peguei um tixi ¢ fui a0
COmMPromisso.

Mas posso comegar esta croni-
ca de outro modo, dizendo: minhas
amadas irmis, meus amados irmios!
Tive uma visao! Como Sdo Joio na
1lha de Patmos, vi 0 Apocalipse! Eu
vi a morte do automével! Esse veicu-
lo tio maravilhoso quanto desastro-
50 vai morrer no século 21!

Quando Henry Ford descobriu a
linha de montagem ¢ comegou a pro-
duzir carros em série, foi uma revo-
lugio. O individuo se afirmava, cada
um poderia ter a sua miquina. Isso
foi (perversamente) estupendo.

O que veio depois € que se trans-
formou num beco sem saida: qual-

quatro horas presos dentro dos car-
ros.

Ai a engenharia de trinsito entra
em cena: mudam 3 mio das ruas,
criam pistas 56 para énibus e tixis,
inventam metrds subterrineos e de
superficie.

Lamento informar que ndo
adiantard. A quantidade de carros
jogados nas ruas € maior do que nos-
sa capacidade de abrir ruas, metrds,
etc.
O que fazer, j& que a indistria
automobilistica gera (e degenera)
centenas de produtos e move a socie-
dade de consumo?

Na verdade, Ihes digo: tudo ¢ pro-
visério. Nossas cidades ainda estio
cheias de estidtuas de generais a cava-
lo. Mas os gencrais nio andam mais
a cavalo como antigamente, ndo sio
eles que comandam o mundo, sio os
industriais que comandam ¢ estao a

Qutro dia, vi 0 engenheiro ita-
liano que inventou o carro que vira
helicéptero: cria asas, mas precisa de
uma pista de 50 metros para decolar.
Portanto, no engarrafamento nio
funciona. E as ambulincias conti-
nuam buzinando atris da gente para

quer cidade de ho médio
conhece os desesperadores conges-

“Esse veiculo tdo moraviiioso

3 34 AFFONSO ROMANO DE SANT'ANNA  auanss s marer o
v 5 século 21

vansce T S @ P

chegou ao fim da propria estrada. O
desenvolvimento o liquidou. A solu-
Glio serd criada. Qual, nio sei! Trans-
porte coletivo? Qual? Redesenho das
cidades? Nio sei. Mas o antomével
esté morto € nio sabe. E um veiculo
individualista, poluidor ¢ se prolife-
ra como barata.

Poderia propor aqui, como na-
quele filme Um dia de firia, que
todos colocassem fogo nos seus car-
ros ou os deixassem apodrecer nas
garagens. Mas ndo devo fazer isso.
Temo que um dia haverd engarrafa-
mento tio amplo ¢ total que todos
os habitantes das cidades, encurra-
lados, sem poder sair para frente ou
para tris, sem poder se alimentar ou
beber agua, apodrecerio com seus
veiculos nas artérias enfartadas de
nossas imensas ¢ macabras cidades.

P passar.
Pois The afiano: o

ESTADO DE MINAS, 17 jun. 2012 (adaptado

Parte Escrita — Edigdo 2012/2 - Tarefa 4 — Cronica A morte do Automovel.

Para uma analise intercultural da tematica proposta por essa cronica, percebemos
que seu potencial pode ser mais bem explorado. A proposta para esta produgdo escrita ¢
“([...] escreva uma carta [...] posicionando-se em relagdo ao ponto de vista do autor e
avaliando a sobrevivéncia do automoével). No entanto, ndo € preciso ler o texto para
escrever esta producdo, uma vez que no “olho” do préprio texto, ou seja, no trecho curto
e destacada da cronica pode-se ler “Esse veiculo tdo maravilhoso quanto desastroso vai
morrer no século 21!”. Esta cronica também ¢ um relato pessoal que convida o leitor para
mais perto do texto, além de trazer fatos historicos veridicos, critica social e perguntas
retoricas. Poderiam ser usados, no entanto, trechos dessa cronica, uma vez que o0s
examinandos ndo t€m tempo de 1é-la integralmente. Além disso, questdes como a fonte
do texto, o tipo de veiculo publicado e o género do texto a ser escrito sdo importantes para

o cumprimento da tarefa. Dessa forma, seria importante que os alunos
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percebessem que as cronicas trazem um ponto de vista sobre um fato, uma opinido, mas
que as cartas do leitor podem concordar ou discordar do ponto de vista do autor do texto,
trazendo, assim como a crénica, um ponto de vista aproximado da realidade, do cotidiano.
Além disso, poderia ser questionado aos examinandos como ¢ perspectivado o uso do
automovel em sua cultura de origem. (Veja-se a dicotomia entre paises que pouco utilizam
os automoveis). Essa cronica traz expressdes que poderiam ser assimiladas, vivenciadas
em outros contextos, ou seja, em outras culturas. Além disso, poderia ser questionado se
os examinandos leem cronicas como essa e se os assuntos abordados nessas trazem temas
que preocupam a opinido publica dos leitores dos paises de origem, se a linguagem
veiculada nelas € acessivel, entre outros.

Na Edigdo 2010/1, é requerida a leitura da cronica Carta a um jovem internauta®’,
do escritor brasileiro Frei Betto, motivando a escrita de uma carta (do leitor) para o jornal
que a veiculou; porém, mais uma vez, o potencial do género cronica poderia ser
aproveitado para trabalhar suas especificidades, por exemplo, sua linguagem direta “Sei
que vocé passa horas (...)”, ou conselhos, bem como a op¢ao pela linguagem do dia a dia
“injetar utopia na veia”, ou ainda as expressoes “navega a deriva” e “borboleteia”, comuns
a linguagem oral. Em sua produ¢do, os examinandos devem escrever, assim como em
2012, para o mesmo jornal que veiculou a cronica. Apesar do texto ser mais denso, mais
dificil, exige-se mais compreensdo leitora dos examinandos, uma vez que pede que o
estudante leve em conta a opinido de Frei Betto. Acreditamos que poderiam ser trazidas
algumas partes deste texto, e ndo seu formato integral, uma vez que ndo se requer dos

examinandos uma opinido detalhada.

201

8 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Caderno-de-questoes2010-1-

compactado.pdf>. Acesso em: 24 out. 2025.
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Ler jornais e revistas online € um dos seus habitos. A “Carta a um jovem internauta”, publicada na versao
eletronica do Jornal Estado de Minas, chamou a sua atencao por se dirigir ao publico internauta. Levando
em conta os argumentos apresentados por Frei Betto, escreva para o jornal, emitindo sua opinido sobre a
adverténcia feita pelo autor.

CARTA A UM
JOVEM INTERNAUTA

Sel que vocé passa longas horas no computador navegando a bordo de todas as
lerramentas disponiveis. Nao Ihe invejo a adolescéncia. Na sua idade, ey me iniciava na
militdncia estudantil e injetava utopia na veia. Ja tinha lido todo o Monteire Lobate e me
adentrava pelas obras de Jorge Amado guiado pelos "Capitdes de areia’

ATV ndo me alraia . ap0s o jantar, eu me juntava a turma de rua. entregue as emogoes de
flertes juvenis ou sentar com meus amigos a mesa de uma lanchonete para falar de Cinema
Novo, bossanova porque tudo eranove ou das obras de Jean Paul Sartre

Sei que a internet & uma imensa janela para o mundo € a histdria, e costumo parafrasear
que o Google & meu pastor, nada me ha de faltar

0 que me preocupa em vocé € a falla de sintese cognitiva. Ao se postar diante do
computador, vocé recebe uma avalanche de informagdes e imagens, como as iavas vc um
vulcdo se precipitam sobre uma aldeia. Sem clareza do que realme
\ nao consegue transformar informagac em conhecimento e
Vocé borboleteia por inimeros nichos, enquanto Sua mente navega a der
.Lmua 'uanu a0 sabor ua> ondas

en.,redar-ap aeloﬁ
esconde-esconde. C

iazer, exceto entr

guidas na

e quem nao tem o que irar-
; gens erdt

2 incautos que se depam ludibr rarrrrr.
Use-2 como ferramenta d

que emitem cultura; conhega a

ria de seu time preferido; vejaas incriveis |

. DuCa sinfonias e musica pop

50 prolongado do computador pode causar-ihe, nas maos

se, ao lado do

bio wna de pessoas
aqwa %madm' agens do Universo captadas

UMFIF’KESCOQ\O Hubb

0, VOC& mantém uma garraf;
Cuide sua vista, aumente o corpo
3isagem que nao s )
nao existe almogo gratis. Nao se iluda coma adeq ue 0 computador
alaxa de LGU\LF’"“ de energia elétric: 15alid edor e do N
em funcionamento esta maquina na qua quo esteartigo & comp!

olhos se distrairem

2jaaque o monito

e como m;rul i0s por todos os cantos! S3o eles que bancam o Google merame
as r‘or cias, a wmond aetc. Ea poluigao consumista mordiscando 0 nosso inconsciente comprovagao de
Nao se deixe escravizar pelo computador. Nao permita que ele roube seu tempo de lazer, sindrome do onanismo el ico
de ler um bom livro (de papel, e nao virtual), de convivéncia com a familia e os amigos
Submeta-0 a sua qualidade de vida. Saiba fazé-lo funcionar apenas em determinadas horas Frei Betto e escritor, autor do livro de contos
do dia. Venca a compulsao que ele provoca em muitas pessoas “"Aquario Negro” (Agir). entre outras obras.

Parte Escrita — Edigdo 2010/1 - Tarefa 4 — Cronica Carta a um jovem internauta.

Além disso, como o texto traz um ponto de vista do autor, poderia ser requerido
aqui o conhecimento prévio sobre cronicas e explorada a intertextualidade, seja em seu
titulo, que busca dialogar com o titulo do livro de Rilke (Cartas a um jovem poeta), por
exemplo, seja quando o autor aborda parafrases que o leitor nativo (brasileiro) ja conhece,
mas outras culturas podem ndo perceber, pois estdo fora de sua experiéncia cotidiana, de
seu repertdrio. (“O google ¢ meu pastor e nada me hé de faltar”, no caso de um examinando
que ndo seja cristdo; “lido Monteiro Lobato”, Sartre e outros exemplos). A linguagem

cotidiana poderia ser usada para ajudar na escrita da carta do leitor.
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(Expressdes como “conversa fiada”, “ndo existe almogo gratis” e demais exemplos do
texto que ¢ riquissimo).

Poderia, ainda, ser requerido que os avaliandos lessem o texto a partir de sua
cultura, contrastando a problematica exposta na cronica (a partir de um ponto de vista de
um autor brasileiro) com o ponto de vista da cultura nativa do estudante-avaliando, em
uma perspectiva intercultural. Sugerimos uma abordagem como “No seu pais, esse texto
pode refletir a realidade atual dos internautas? Comente.”. Levando em conta os
argumentos apresentados por Frei Betto, escreva uma carta para o jornal, emitindo a sua
opinido sobre a adverténcia feita pelo autor, incluindo uma reflexdo sobre como essa
problematica seria abordada no Brasil e em seu pais de origem.

Este ¢ um exemplo de como o texto literario (cronica) pode ser usado como um
instrumento para desenvolver as capacidades de escrita e interculturais dos avaliandos.
No entanto, em nossa opinido, o género literario pode ser mais explorado, no sentido de
desenvolver a compreensdo da cultura brasileira, e ndo s, mas a intercompreensao entre
a cultura de origem do avaliando e a cultura do texto de partida.

Podemos perceber ainda, nas edi¢des analisadas, uma predilecdo por textos
oriundos da esfera jornalistica, tais como cronica, tira, charge, que sdo predominantes
nestes dez anos de aplicacdo do exame. Além disso, a maioria dos textos propostos faz
uso de linguagens mistas - o que pode ser uma preferéncia que auxilia a compreensao
leitora e contempla mais tipos inteligéncias. No entanto, esta maior parte dos textos
selecionados, portanto, ndo se enquadra numa definicdo de texto literario em sentido
estrito.

E ainda importante ressaltar que, dado o espectro dos autores dos textos literarios
selecionados e a época a que pertencem, ou seja, o pés-modernismo, bem assim como o
fato de se tratar predominantemente de textos oriundos de jornais e revistas do século
XXI, podemos observar que as escolhas feitas pela comissdo examinadora do exame
apontam para uma visdo de lingua e cultura como forma de agir no mundo e de
comunicar-se socialmente, a partir da interpretagdo e da produgdo de textos de géneros

variados, coadunando com a perspectiva tedrica do exame analisado.
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6.2 Analise de resultados

Diante do que foi explicitado na andlise sobre os géneros textuais literarios,
pretendemos delinear consideracdes gerais a respeito das propostas realizadas, que
pudessem ser uteis para a concepcao de outros exames de proficiéncia oficiais para a
lingua portuguesa. No entanto, como dissemos anteriormente, a nossa pesquisa incidiu
apenas sobre o Celpe-Bras, uma vez que apenas nos foi permitido analisar as provas de
edi¢des passadas deste exame, as quais estdo disponiveis para acesso publico. Além
disso, ha um banco de dados com todas as avalia¢des realizadas, bem como manuais do
examinador e do examinando, € um documento norteador do exame, que nos ajudaram
muito em nossa coleta de dados essenciais para a realizag¢ao deste livro. Em todo o caso,
julgamos que alguns aspectos metodologicos observados na abordagem do texto
literario no exame Celpe-Bras possam também ser repensados ndo somente para este,
mas para a elaboracdo de outros exames.

Em nossa pesquisa, constatamos que, nas edi¢cdes do Celpe-Bras analisadas, ¢
importante pontuar que o ‘destaque’ concedido aos textos literarios como veiculadores de
sentidos, de discussdes e de aplicabilidades linguisticas e culturais ¢ minimo (4%) em
relacdo aos demais géneros de textos, que, como veremos mais adiante, sdo sobretudo da
esfera jornalistica.

Quadro 15: Porcentagem de textos literarios na Parte Oral.

Nimero de Provas 19 (em 2018 houve apenas uma aplicacao)
Aplicac¢oes ou Edicoes por ano 2 (exceto 2018)

Periodo Analisado 2009 a 2018 (uma década)

Numero de Tarefas (EP) por prova 20

Total de elementos analisados 375%8

Total de Géneros Literarios 15

Porcentagem de textos literarios 4%

Géneros literarios Tirinhas (8), HQ (5), Charge (1), Poema (1)

Quadro 15 - Porcentagem de textos literdrios na Parte Oral do exame Celpe-Bras.

8 A edigdo 2011 teve apenas 15 elementos. O ano de 2018 teve uma aplica¢do apenas.
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Porcentagem de textos

literarios na Parte Oral

Textos Literarios 15 4%

do Celpe-Bras em uma Tirinhas 8] 213%
década (2009 a 2018) HQ 5| 1,33%
4% Charge/Cartum 1| 0,27%

96% Poema 1| 0,27%

' ® Textos literarios Textos ndo literdrios 360| 96,00%

Total de textos 375| 100,00%

B Textos nao literario:

Na Parte Escrita, como Unico input para a produgdo do texto, nas tarefas Il e [V
estdo as Cronicas (3 textos em 76), o que representa 4% em 10 anos de avaliagdo. As
tarefas I e II (dudio e video, respectivamente) ndo trouxeram nenhum texto literario na
década analisada.

Quadro 16: Porcentagem de textos literarios na Parte Escrita.

Numero de Provas 19 (2018 houve apenas uma aplicagdo)
Aplicacoes por ano 2 (exceto 2018)

Periodo Analisado 2009 a 2018

Nimero de Tarefas por prova 489

Total de elementos analisados 76%

Total de Elementos Literarios 3

Porcentagem de textos literarios aprox. 4% ou seja 3 em 76

Género literario cronica (como input para a produgao)

Quadro 16 - Porcentagem de textos literdrios na Parte Escrita do exame Celpe-Bras.

Textos Literarios como

input para a Producgao

Escrita no Celpe-Bras
(2009 a 2018)

® Textos literarios ® Textos ndo literdrios Textos literarios 3
4% Textos nao

0 literarios 73

96% Total 76

Em nosso entendimento, ou seja, de acordo com a maneira como enxergamos a

certificagdo em uma lingua estrangeira, ¢ imprescindivel trabalhar os demais elementos

8 Audio, video e dois textos escritos, que representam as tarefas Il e IV.
% Se considerarmos apenas os dois textos das tarefas III e IV — 3 textos em 38 propostas.
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culturais, artisticos e literdrios para ter éxito em uma lingua/cultura, assim como para
diagnosticar, com maior precisdo, a nivelagdo da proficiéncia dos examinandos. Além
disso, acreditamos que esse trabalho nos faz refletir sobre quais poderiam ser as fungdes
atribuidas ao texto literario, por isso, propusemos direcionamentos que auxiliassem a
abordagem destes textos nos exames, para que fossem trabalhadas especificidades e
potencialidades dos géneros selecionados, como também o dialogismo com a(s) lingua(s)
cultura(s) representada(s) no exame e a(s) lingua(s) de origem dos examinandos.

Em termos de andlise das Parte Oral e Escrita, como géneros literdrios mais
frequentes para estimular a conversagao estdo, em ordem decrescente, as tirinhas (apenas
8), o que representa um total de 2,13% frente os demais textos do exame. Depois, as HQ,
com 1,33%, com apenas 5 delas em todas as avaliagdes, seguidas dos géneros charge
(0,27%) e poema (0,27%) com as mesmas quantidades, ou seja, um exemplo de cada um
dos géneros nos 10 anos de exames considerados.

Muitas vezes, os textos literarios sdo considerados como pretexto para a
comunicagdo, para se testar (outros) conhecimentos linguisticos e pragmaticos, poucas
vezes sdo usados por si sO6, como reflexdo sobre a importancia/papel ou objetivo de
determinado género (por exemplo, o papel social das charges, que ¢ propor uma dentincia
ou alerta social).

O componente literario ¢ poucas vezes definido nos enunciados da Parte Oral, ou
seja, ndo ¢ mencionado o género literario ali representado (tirinha, charge, HQ), ndo se
trabalhando, consequentemente, as suas potencialidades. Na Parte Escrita, ao contrario,
ha a mencao do género literdrio que serve como input para a produgao final. (Por exemplo:
“Vocé vai ler uma cronica...”), mas ndo ha relagdo dessa consideragdo com o que vai ser
requisitado na producdo do examinando, ou seja, como os elementos, ou o entendimento
do género cronica vai auxiliar na escrita de outro género. Em todos os casos analisados,
o texto de imput serviu para a busca de informacdes de interpretagdo de texto, de
informagao global para a constru¢do da produgdo escrita. Muitas vezes o texto escolhido
para o input ndo seria essencial para a realizagdo da atividade.

Assim os textos literarios sdo representados com o objetivo de promover input
comunicativo ou de escrita, principalmente por meio das tarefas de produgdo oral, e, em
menor quantidade, de produgao escrita (tarefas III e/ou IV).

Os textos trazidos sdo, tanto na Parte Oral quanto na Escrita, em sua maioria, de
esfera popular. H4 apenas um poema de Mario Quintana na P.O, que pode ser considerado

erudito, apesar de ndo serem requeridas atividades com fins estilisticos ou
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outros, mas apenas interpretativos. Além disso, na PE, hd crOnicas como input para a
produgdo, podendo ser consideradas, apesar de serem veiculadas em jornais, textos
eruditos.

Segundo Santos (2008), a cronica, referentemente ao seu estilo, ¢, na maioria das
vezes, um texto curto, simples, que tem o leitor como interlocutor imediato, com tragos
da oralidade. E € produzida para ser veiculada na imprensa (em jornais ou revistas). Além
de literarias, as cronicas podem ser policiais, jornalistas, politicas, etc. As cronicas
analisadas no Celpe-Bras t€m carater narrativo e expositivo, trazendo opinides de seus
autores sobre temas e areas diversos, mas ndo ha mengdo a conteudos estéticos e¢/ou
estilisticos no uso do texto literario ou as figuras de linguagem,ao uso de interjeigdes, por
exemplo.

Quanto aos contetdos culturais explicitos e implicitos sobre o pais que promove
o exame (Brasil), na producdo escrita, podemos observar que as cronicas escolhidas
trazem um retrato do cotidiano (em um taxi, na internet, frente a problematiza¢ao do uso
do automovel; as tirinhas denunciam problemas ambientais, sobrecarga de trabalho, e
expdem temas contemporaneos; o poema também expressa assuntos cotidianos e
acessiveis a diferentes leitores.

Quanto as imagens que passam sobre a comunidade lusofona e lusodgrafa,
acreditamos que sdo, ainda, as dentncias de problemas ambientais, da sobrecarga de
trabalho, mas somente da populagdo brasileira (standard). Portanto, nenhum texto literario
projeta o portugués como lingua internacional. Assim, o conceito de lingua portuguesa
que subjaz o exame na aplicabilidade dos textos literarios ¢ de portugués falado e escrito
em uma parte do Brasil que detém a maioria da produgdo o conhecimento, pois tem maior
nimero de universidades, de populagdo e da atividade e econdmica e social do pais. As
fontes dos textos veiculados nos EP da Parte Oral e em alguns textos da Parte Escrita sdo,
em sua maioria, do sudeste do Brasil (podemos citar o jornal O Estado de Minas, a revista
IstoE, as tirinhas ¢ HQ da Turma da Ménica, a de Miguel Paiva, o Almanaque Abril, a
revista Info e outras). Além desses exemplos, ha algumas representagdes pluricéntricas
inter-regionais, quando observamos a presenca de um texto sobre capoeira, sobre
Salvador (ainda que ndo literarios), mas ainda ¢ expressiva o numero de textos literarios
produzidos e veiculados na regido sudeste.

Os textos literarios também sdo utilizados como mote para a comunicagdo, para a
interagdo na lingua-alvo, quanto a produgdo oral. Nao acreditamos que estes possam

atender todos os niveis de proficiéncia quanto as produgdes escritas, pois podem ser
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muito desafiantes para os niveis basicos de proficiéncia, na recepc¢do das cronicas e na
produgdo de novos géneros, como carta do leitor e outros. No entanto, pensamos que os
géneros literarios possam contribuir para melhor selecdo e diferenciacdo dos niveis de
proficiéncia, distinguindo o avaliando como mais ou menos proficiente, uma vez que os
textos escolhidos abordam tdpicos cotidianos e utilizam linguagem informal. Algumas
figuras de linguagem presentes nesses textos poderiam contribuir para uma avaliacdo do
texto mais pormenorizada, como dissemos na andlise, podendo distinguir e nivelar a
proficiéncia dos examinandos. Assim, os textos literarios ja sdo, em sua constitui¢do,
potenciais para a avaliagdo nos exames, uma vez que, a partir de como sdo explorados,
podem trazer incontaveis efeitos estilisticos, de sentido, além de conhecimentos culturais.

No entanto, ndo evidenciamos, nas edi¢cdes analisadas, apelo e/ou incentivo a
instauracdo da educacdo literaria, o que consideramos ser um fator que contribui para o
entendimento de outros textos, para um melhor conhecimento de si, do outro e das
respectivas culturas que estudamos, bem como para o entendimento do mundo, da
condi¢do humana, da historia. Assim, ndo se espera nem se requer um conhecimento da

esfera cultural a partir da educacdo linguistica e da educacao literaria.
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7. CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS FUTUROS

Enquanto pesquisadores, professores e estudantes devemos estar abertos para
explorarmos em nossas aulas e exames as potencialidades que estes textos literarios
podem instigar. Pois, na medida em que se possibilita o contato e o aprofundamento do
conhecimento desses textos, a diversidade linguistica ¢ vista positivamente, ndo sendo
excecdo. Além desse fator, esses textos estdo no dia a dia dos alunos, sdo textos
auténticos. A literatura ¢ parte do patrimdnio cultural de um pais; assim, a leitura e
entendimento de textos literarios permite-nos conhecer diferentes facetas de uma
lingua/cultura.

A partir de textos literarios, pode-se trazer, aliados ao conhecimento linguistico, a
cultura popular de uma lingua, seu folclore, e, assim, novos desenhos de praticas
discursivas e novos aparatos conceituais e analiticos para captar dinamicas culturais,
sociais, politicas e historicas vivenciadas pelas sociedades atuais (LUCENA, 2018).
Assim, a literatura permite estudar diferentes formas de apropriacdo da lingua entre
diferentes grupos, tematica tdo urgente para o momento atual, desencadeado pela
globalizacdo e pela consequente mobilidade e complexidade dos fluxos e contatos de
pessoas. Nessa esteira, ¢ necessaria a abertura, no ensino e na avaliacdo, para a veiculagdo
de textos plurais, que diminuam as lacunas provocadas por um ensino que tem que se
adaptar as novas relagdes entre linguas-culturas, que a cada dia tornam-se mais evidentes
e mais salientes. Textos dessa natureza (literarios) podem destacar como determinadas
linguagens (locais, regionais) passam a ser social e politicamente construidas, ganhando
voz e reverberando-a por meio de uma obra literaria, por exemplo, apresentando novas
perspectivas do uso da lingua e diferentes formas de perceber e acompanhar o dinamismo
e a evolugdo das sociedades que a utilizam.

A literatura pode levar-nos a refletir, ainda, sobre algumas praticas comunicativas
que continuam sendo abordadas e influenciadas por perspectivas hegemodnicas de
linguagem e pelos ideais utdpicos e imaginados, uma vez que d4 voz ao marginal, ao
periférico, que democratiza a linguagem e a arte. Aliados aos estudos transculturais
(LUCENA, 2018), os textos literarios podem colaborar para que repensemos e
questionemos os padrdes comunicativos quanto a lingua dominante, uma vez que pode
trazer variedades de uma mesma lingua, oralidade para o texto escrito e regionalismos.
Além disso, podem possibilitar a discussao acerca do envolvimento com novas formas de

cultura popular, valorizando o local, a literatura marginal e ndo apenas
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candnica, mas, muito além, considerar as diferentes relagdes assimétricas presentes nas
relagdes estabelecidas em determinada lingua/cultura.

Outra contribuicdo que podemos atribuir aos textos literarios seria o fato de
ajudarem na constituicdo de um corpus com recursos de diferentes repertdrios
comunicativos em situagdes reais de comunicacdo, validando a lingua e trazendo a
diferentes contextos e situagdes de abordagem autenticidade e dinamismo (LUCENA,
2018). Nessa esteira, a linguagem ¢ entendida como o conjunto de “recursos moveis de
praticas dentro de um contexto social, cultural, politico e historico (GARCIA; WEI, 2014
apud LUCENA, 2018). Seria entdo a propria defini¢ao do que o trabalho com a literatura
permite abranger, visto que podemos ter acesso a esses diferentes contextos na leitura
literaria.

Poderiamos elencar aqui inimeras vantagens associadas ao uso de textos literarios
em exames de proficiéncia ou em qualquer processo de ensino. Gostariamos de
acrescentar, ainda, mais uma proeza desses textos, ou seja, seu carater hibrido e plural,
uma vez que se podem utilizar de diferentes recursos semidticos que enriquecem e
diversificam os exames e fomentam o conhecimento de novas formas de perceber o
mundo e suas cores. Como futuras contribui¢des, gostariamos, neste trabalho, de registrar
nosso posicionamento enquanto profissionais da lingua para que estejamos abertos a
discutir sobre a necessidade atual dos exames de proficiéncia, visto que eles refletem a
sociedade, a cultura do pais promotor e sua consequente visdo de como interpretam,
negociam, resistem, (re)criam a lingua e, assim, repensemos juntos politicas e sugestoes
para o contexto para o qual elas sdo pensadas, a preservacao de um patrimonio literario e
artistico.

Segundo o documento da FUNAG (BRASIL, 2020), descrito previamente no
capitulo 4, considera-se que a equivaléncia estabelecida entre os niveis do Celpe-Bras e
do QECR nado ¢ precisa, mas aproximativa, ja que, a despeito de seus importantes pontos
de aproximacdo, tais instrumentos ndo se fundamentam nas mesmas concepgdes de
linguagem. Ainda assim, a correspondéncia proposta no documento do Ministério de
Relagdes Exteriores (MRE) se respalda nas praticas de diferentes institui¢des, no Brasil
ou no exterior, bem como em discussoes realizadas na Comissdo Técnico-Cientifica do
Celpe-Bras.

Ainda, segundo o mesmo documento, ¢ a dimensdo sociocultural, em seu
funcionamento discursivo, que estd na base de sua proposta de planejamento curricular.

E a partir dela que se organizam as demais dimensdes: a relativa aos géneros



A PRESENCA DE TEXTOS LITERARIOS NO EXAME CELPE-BRAS (2008-2018)

discursivos/textuais, situacionais/contextuais, e a relativa aos recursos léxico- gramaticais
e fonético-fonoldgicos. A estrutura da dimensao sociocultural pode se dar por unidades
tematicas — com seus respectivos subtemas, quando for o caso — ou por projetos
pedagogicos.

Segundo o MRE, apesar da hierarquia entre as dimensdes, elas estdo interligadas:
ndo héa dimensao sociocultural sem géneros discursivos que a estruturem; ndo ha géneros
sem recursos de linguagem que permitam sua materializagdo em textos (orais, escritos,
multimodais). Como consequéncia dessa interligagdo, a progressdo curricular se da pela
combinac¢do dos elementos das trés dimensdes. Outra consequéncia ¢ o fato de que, na
perspectiva orientadora do documento, o trabalho pedagodgico com recursos léxico-
gramaticais e fonético-fonologicos ¢ fundamental para a producdo e compreensdo de
géneros com distintos propositos, assim como para o fomento da reflexdo critica e da
interculturalidade. Nessa esteira, o trabalho pedagogico deve mobilizar ndo as formas em
si mesmas, mas recursos para agir no mundo. (...) A dimensao sociocultural que embasa
cada nivel estd formulada de modo propositalmente amplo, a fim de viabilizar variados
recortes.

Julgamos importante destacar que, para o MRE, de maneira andloga, ndo se espera
um trabalho com todos os géneros discursivos listados em cada nivel, cabendo a cada
professor selecionar os géneros mais relevantes — e 0s propositos que os mobilizam — em
funcdo dos aspectos socioculturais especificos, podendo-se antecipar ou adiar recursos
léxico-gramaticais, a fim de se assegurar a contextualizagdo necessaria para seu ensino.
Assim, recomenda-se a inclusdo de atividades de interpretacdo de outros géneros (orais,
escritos, multimodais), em momentos de aquecimento, de metarreflexdo ou de preparagao
para a produc¢do oral ou escrita. Entre esses géneros, estdo a adivinha, o cartum, a charge,
o grafico, a noticia, a piada, a propaganda e a tirinha, bem como os géneros relativos a
manifestagdes artisticas visuais (artesanato, bordado, desenho, escultura, fotografia,
pintura, tecelagem, etc.), literarias e musicais, particularmente importantes para iluminar
aspectos da dimensao sociocultural.

Seria condizente com o construto e com objetivos do exame que um curso
preparatorio para o Celpe-Bras tratasse de aspectos culturais e literarios da lingua
portuguesa, bem como dos demais aspectos da lingua (gramaticais, lexicais, fonologicos
etc.). E que consiga, ainda, vislumbrar, a multiplicidade dos contextos em que a lingua ¢é

falada, trazendo outros contextos da CPLP, outras vozes, outras escritas.
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Vemos, ainda, nos exames de proficiéncia, em nossas aulas e materiais didaticos,
a necessidade de superar a homogeneidade muitas vezes promovida, ndo a promulgando
na academia e em nossos textos, nas imagens € nos exemplos que veiculamos em nossas
aulas. Que, em nossos discursos, dentro ¢ fora do contexto académico, em todos os demais
ambitos em que estivermos inseridos, possamos promover a diversidade, a
heterogeneidade que a literatura (juntamente as aulas e aos exames de lingua) pode
engendrar.

A multimodalidade, a multiplicidade de linguagens do texto literario, deve ser
ressaltada, uma vez que possibilita multiplos olhares e linguagens. Como vimos
anteriormente, no que tange ao contributo dos textos literdrios para o ensino-
aprendizagem de linguas, e, na especificidade dessa tese, nos processos avaliativos,

consoante Domenico ¢ Silva,

[...] a literatura ¢ wum instrumento significativo no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois faz parte da cultura- alvo.
A leitura de textos literarios envolve tanto as emog¢des quanto o intelecto dos
leitores, e, além disso, traz exemplos de diferentes estilos de escrita e
representacdes de varios usos auténticos da linguagem sendo, portanto, um
bom recurso para expansdo de vocabuldrio. A literatura encoraja o pensamento
sensibilizador, critico e criativo do leitor, contribuindo para a amplia¢ao do seu
conhecimento do mundo (DOMENICO & SILVA, 2018, p. 2).

Assim, a exposi¢do, o envolvimento e a identificacdo dos alunos (ou
examinandos) com os textos literarios contribuem muito para o processo de aprendizagem
de uma lingua estrangeira (e também lingua materna). Por isso, € preciso explora-los em

suas potencialidades multiplas.
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Quadro 2 Parametros de avaliacdo da Parte Escrita

Parametros de Avaliacdo da parte escrita

5 = Configura adequadamente a relagdo de intedocucdo no género discursivo proposto na
tarefa, realizan do a a¢3o solicitada. Recontextualiza apropriadamente e de maneiraautoral
as informagdes necessarias para cumprir 0 propdésito interlocutivo de forma consistente.
Eventuais inadequages ou equivocos ndo comprometem aconfiguragdo da intedocugdo.
Produz um texto autdénomo, claro e coeso, em que 0s recursos linguisticos acionados sao
apropriados para configurar a relacdo de interlocu¢do no género solidtado, e possiveis
inadequacdes raramente comprometem a fluidez da leitura.

4 - Configura a relaco de interlocucBo no género discursivo proposto na tarefa, realizando a
‘agdosolicitad meﬂmuiubmwﬂmsmmw
ompﬁshelmdoa.ﬂvo.maspnssﬂekeqmomou_ completudes podem fragilizar,
‘em momentos localizados, a consisténcia da interlocucdo. Os recursos linguisticos
acionados s3o apropriados para configurar a relacio de interlocucio no género propasto,
mmmdwemcmuwwlmqmme

iy lizados, a fluidez na leitura.

SVHE-IJTID INVET 00 ISVE-OLNFHNICA

3 = Configura a relagdo de interlocu¢do no género discursivo proposto na tarefa, realizando
a acdo solicitada, ainda que a consisténcia da relacdo de interlocugdo possua algumas
falhas. Pode recontextualizar de forma pouco articulada efou equivocada ou ndo
recontextualizar informagdes necessdrias para cumprir 0 propésito dentro do contexto
de producdo solicitado. Os recursos linguisticos acionados s3o apropriados, podendo
apresentar limitagbes ou inadequacbes que podem prejudicar, em alguns momentos, a
configuragdo da interlocucdo no género proposto. Problemas de clareza e coesio podem
ocasionar, em alguns momentos, dificuldades na leitura.

mmdngm qnsmudm texto etem a um género
mmeaMdemMAu%%a;&mm
te »lnuﬂomclowmgmdaﬂoédmwnkémmweqmdamdedo

configuracio mggd ‘

podem comprometer parcialmente de.mpﬁmmnad:ﬁ juistic :
o ) cos
adundaﬁolmdadwwqmmm Imente

configurago da relagdo de interlocugso Mﬂmm«m
:udopndgnooam dhmm;@sdmwmms =

1= Configura com problemas recorrentes ou ndo configura a relagdo de interlocucdo
solicitada, realizando muito superficialmente ou ndo realizando a agdo solidtada.
Remete-se ao tema, mas pode ndo considerar o contexto de produ¢do e n3o construir
0 género discursivo proposto ou apresentar problemas recorrentes na sua construcao.
N3o recontextualiza informagdes suficientes para o cumprimento do propésito
comunicativo, considerando a relagdo de interlocugdo configurada. OU Pode apresentar
equivocos graves e/ou frequentes de compreens3o que comprometem o cumprimento
do proposito. Os recursos linguisticos acionados s3o muito limitados e/ou inadequados,
o que prejudica substancialmente o cumprimento do propésito e a configuragdo da
relagdo de interlocugdo, comprometendo a construgdo do género solicitado. Problemas
frequemes de clareza e coesdo ocasionam, em varios momentos, problemas na leitura.

O-Mom ou configura de forma eqma.amcsodunmmlo. ndo
realizando a acdo solicitada. OU Trata de outro tema. OU Demonstra problemas
genenalizados de compreensio, Mmompﬂmodomneamnao

dard de interlocucso E/OU Limita-se a reproduzir o(s) texto(s)-base(s), sem marcas
deagho OU Ignora completamente os texto(s)-base(s). FJOUPmblemsgmlados
de clareza e coesio e/ou da rel

linguisticas impedem a configuracio
interlocugo no género solicitado, comprometendo a compreens3o geral do texto. O
Amctlmmpmamqh o

Fonte: Elaboragdo propria.

Fonte: (BRASIL, 2020). Documento-base do exame Celpe-Bras. (p. 31).
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Quadro 5 Grade holistica de avaliacao da Parte Oral do Celpe-Bras,
utilizada pelo avaliador-interlocutor

Demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo para o desenvolvimento
da interagdo. Produz e compreende a fala em fluxo natural, salvo em poucos

momentos. Apresenta variedade ampla de vocabulario e de estruturas, além de
prontncia adequada, com poucas inadequagoes.

U
DOCUMENTO-BASE DO EXAME CELPE-BRAS H

Ainda que se limite, com frequéncia, a respostas breves, contribui para o
desenvolvimento da interagao. Demonstra dificuldade para manter o fluxo natural

2 da fala, bem como alguns problemas de compreensao oral, o que pode levar a
uma necessidade frequente de repeticao/reestruturacao por parte do interlocutor.
Apresenta algumas inadequacgdes de vocabulario, estruturas e/ou prontncia que,
em diferentes momentos, comprometem a interagao.

Raramente contribui para o desenvolvimento da interacao. Apresenta pausas e
hesitagdes muito frequentes que interrompem o fluxo da conversa. Demostra

0 problemas de compreensao, mesmo em fala simplificada do interlocutor. Apresenta
muitas limitages e/ou inadequacdes de vocabulario, estruturas e/ou pronuncia que
comprometem substancialmente a comunicacao.

Fonte: Elaboragdo propria.

Fonte: (BRASIL, 2020). Documento-base do exame Celpe-Bras. (p. 35).






Esta pesquisa busca suprir uma caréncia que identificamos na area
de avaliacao e no ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que nos
deparamos com uma escassez de estudos que se dedicam as contri-
bui¢des do uso da literatura em exames de proficiéncia. Sendo as-
sim, este livro parte de dois pressupostos fundamentais. Por um lado,
sustenta que a literatura é um componente essencial para o trabalho
com o ensino de uma lingua-cultura, seja sob o estatuto de lingua-
-materna seja como lingua segunda/lingua estrangeira, uma vez que
congrega saberes plurais (BARTHES,1978, 1984, 1992, 1998, 2004).
O contato com a literatura promove a ampliacdo de horizontes his-
tdricos, sociais, politicos, geograficos, situacionais e pode, ainda, ser
um andaime que suscita a identifica¢do, o (re)conhecimento e a re-
presentatividade da lingua-cultura do aprendente (RAMON, 2017,
2020, OLIVEIRA; SEQUEIRA, 2012, CANDIDO, 2011). Por outro
lado, reconhece a importancia dos exames de proficiéncia em lin-
gua portuguesa, na multiplicidade dos seus espacos luséfonos e lu-
sografos, como instrumentos que potenciam o acesso social a essa
nova lingua, tendo grande impacto na vida das pessoas, uma vez que
conferem poder a quem os obtém, permitindo o acesso a cidadania,
a cargos profissionais, a equivaléncia de habilita¢des, entre outras
oportunidades (SCARAMUCCI (2006), FURTOSO (2011). Assim,
este livro pretende confirmar a importincia da sele¢ao e trabalho
com os géneros textuais literarios em um exame de proficiéncia em
lingua portuguesa, elaborado no Brasil, nomeadamente apontando
a presenca/auséncia de textos literarios, sua frequéncia e produtivi-
dade associada, investigando, por meio da analise de matrizes das
diferentes edi¢does do exame Celpe-Bras de 2009 a 2018, a presenca
de géneros textuais literdrios, e, dentre eles, os textos predominantes,
as tarefas de avaliagdo propostas a partir deles e os objetivos inerentes
ao seu uso. Na Metodologia, fizemos uma analise documental dos
exames Celpe-Bras aplicados entre 2009 e 2018. Como resultados ob-
tidos, apresentamos os contributos da op¢ao por estes textos para a
definicao de uma politica de certificagdo de competéncias com foco
no bindmio lingua-cultura.



